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Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programi ve Yeni Zelanda Te Whariki
Programi: Erken Cocukluk Egitimi Kapsaminda Kargilagtirmali Bir
Inceleme!

Merve SEPITCI SARIBAS?

Girig

Erken ¢ocukluk dénemi, cocuklarin bazi becerileri kazanmalart bakimindan kritik bir zaman
araligin1 temsil etmektedir. Bu dénem, sinir sisteminin ve vicudun olgunlasmasi, hareketliligin
artmast, ¢esitli becerilerin kazanilmast ve ilgi alanlarinin farkhilagsmast bakimindan insan yasaminin
en hizl degisim donemini temsil etmektedir (Yurtsever Kilicgiin, 2012). Bu dénemde ¢ocuklar,
gelisim alanlart acisindan yasamlart boyunca kat edecekleri mesafenin yarisint almakta (Tungeli ve
Zembat, 2017) ve bu gelisime bagli olarak bazi kritik becerileri kazanmaktadirlar (Turhan ve Ozbay,
2016). Bu donemdeki yasantilar, cocuklarin kisilik gelisimlerini etkilemekte ve gelecekte nasil kisiler
olacaklarint belirlemektedir. Kisacast erken ¢ocukluk donemindeki deneyimler, cocuklarin
hayatlarinin timuni olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Cocuklarin kendileri igin kritik olan becerileri kazanabilmelerini ve saglikli bir sekilde
gelisebilmelerini saglamak icin erken ¢ocukluk egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Erken ¢ocukluk
egitimi, 0-8 yas araligindaki ¢ocuklarin zihinsel, bedensel, dil, sosyal ve duygusal gelisimlerini
desteklemek igin aileler ve kurumlarca verilen egitimi kapsamaktadir. Degisen yasam kosullarindan
ve ihtiyaclardan dolayi erken ¢ocukluk egitimine giintimiizde daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Erken
cocukluk egitimi, cocuklarin yeteneklerinin farkinda olmalarini ve yaparak-yasayarak 6grenmelerini
saglamaktadir. Bu egitim sayesinde toplumlar, cocuklarin gelisimleri ve egitimleri konusunda daha
hassas davranmaktadirlar. Ayrica erken cocukluk egitimi ile degerler egitimi verilebilmekte ve firsat
esitligi saglanabilmektedir (Katrancit, 2016). Bunlarin yani sira erken ¢ocukluk egitimi, ebeveynlerin
cocuk gelisimi ve egitimi konusunda bilgi sahibi olmalarint saglamasi, olumsuz g¢evre sartlarinin
cocuklar tizerindeki negatif etkilerini azaltmast ve ¢ocuklarin akademik basarilarini artirmast
bakimindan alt sosyoekonomik diizeydeki cocuklar ve bu ¢ocuklarin aileleri i¢cin daha da 6nemli bir
konu haline gelmektedir (Omeroglu ve Can Yasar, 2002: 36). Bu noktada erken ¢ocukluk egitimi,
kisa vadede cocuklarin basarilarint artirmakta, uzun vadede ise yoksullugu azaltarak sosyal refahi
saglamaktadir (Sayre vd., 2015; UNICEF, 2014). Hem ¢ocuklar hem de toplumlar tzerindeki
yararlart disuntldiginde erken c¢ocukluk egitimi, uygun maliyetli bir strateji olarak ele
alinabilmektedir (Kamerman ve Gatenio Gabel, 2007).

Erken ¢ocukluk egitiminde temel amag, ¢ocuklarin gereksinimlerini ve gelisim 6zelliklerini
dikkate alarak kaliteli bir egitim programi hazirlamak ve hazirlanan programlar etkili bir sekilde
uygulamaktir (Yildiz ve Durmusoglu, 2018). Kiciik yastaki cocuklarin egitimleri igin hazirlanmis
olan programlarin, cocuklarin gelisimleri tizerinde etkili oldugu bilinmektedir (Toran, 2017). Erken
cocukluk egitimine yonelik hazirlanan programlar, toplumlarin kilttrlerine, yasayis bicimlerine,
cocuklara yonelik deger algilarina, egitim anlayislarina ve egitim politikalarina gore degisiklik

! Bu ¢alismanin bir kismi, 5. Uluslararast Insan Calismalart Kongresi'nde sézlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Merve Sepitci Saribas, Dr., Orcid: 0000-0001-6969-7203
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gostermektedir. Ulkelerin sahip olduklart 6zelliklere gére degisiklik gosteren erken cocukluk egitim
programlari, farklt tlkelerin erken g¢ocukluk egitimi uygulamalarina yén vermesi bakimindan
oldukga degerlidir. Te Whariki Programi, 1990’larda gelistirilen yeni bir program olmast bakimindan
Tirkiye’de erken cocukluk egitimine yonelik yapilan uygulamalara Ornek teskil edebilecek
niteliktedir. Bu noktada ¢alisma, iilkemizde uygulanan 2013 Okul Oncesi Egitim Programt’na yon
verebilmesi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Ayrica Te Whariki Programi ile ilgili bilgilere yer
verilmesinin bu konudaki kaynak eksikliginin giderilmesine katk: saglayacag: da distuntilmektedir.
Calismada, Tirkiye’de erken gocukluk egitimi kapsaminda okul Oncesi egitim kurumlarinda
uygulanan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile Yeni Zelanda’nin erken ¢ocukluk egitim programi
olan Te Whariki’nin karsilastirmali bir sekilde ele alinarak programlarin benzer ve farkli yonleri
ortaya konulmaya amaglanmistir. Bu yontyle de calismanin, programlarin gelistirilebilmesi
konusunda kaynak olacagi 6n gorilmektedir. Bu baglamda asagidaki basliklarda, Turkiye’de
uygulanan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile Yeni Zelanda’nin egitim programi olan Te
Whariki tarihceleri, kuramsal temelleri, amaclart, 6zellikleri ve ilkeleri bakimindan karsilastirmali
olarak ele alinmistir.

Programlarin Tarihgeleri

Tirkiye’de erken cocukluk egitimi, ¢ocuklara okul 6ncesi egitim hizmetlerinin verilmeye
baslandigt kurumlarin agilmasiyla birlikte gelismeye baslamistir. Osmanli Dénemi’nde sibyan
mektepleri, dartileytamlar ve 1slahhaneler araciligiyla ¢ocuklarin gesitli ihtiyaglart karsilanmaya
calistlmis ve bu kurumlarda ¢ocuklara agirlikli olarak din egitimi verilmistir. Okul 6ncesi egitimi ile
ilgili ilk somut adimlar II. Mesrutiyet Donemi’nde atilmaya baslanmistir (Isitkoglu vd., 2021). Balkan
Savaslarr'ndan sonra 1912-1913 yillart arasinda resmi anaokullart agilmaya ve yayginlasmaya
baslamustir (Celik ve Gundogdu, 2007). 1913 yilinda yayimlanan Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-i
Muvakkati ile anaokulu egitimi alaninda bazi diizenlemeler yapilmustir (Akytiz, 2015). 1914 yilinda,
CGocuk Bahgesi ad: verilen okullar agilmis, bu okullarda kiicik yastaki cocuklarin egitilmeleri
amaclanmustir. 1915’te ise Dartil Muallimat biinyesinde anaokullarina 6zel 6gretmenlerin
yetistirilebilmesi i¢in yeni bir boliim acilmistir (Oktay, 2019). Cumbhuriyetin ilanindan sonra okul
Oncesi egitimine yonelik yapilan ¢alismalarda artis gorilmis, 6zel ve resmi kurumlarca okul 6ncesi
egitim kurumlari agilmustir. 1989 yilinda okul 6ncesi egitimine yonelik ilk taslak program kabul
edilmistir (Gelisli ve Yazici, 2012). Taslak programin gelistirilmesinin ardindan, 1994 yilinda Okul
Oncesi Bgitim Programi yiirtrliige sokulmustur (Yapict ve Yapict, 2016). Davranisct yaklagimin
hakim oldugu bu programda, hedef ve davranslara yer verilmis; 0-36 aylik cocuklar icin Kres
Programi, 36-60 aylik ¢ocuklar icin Anaokulu Programi, 60-72 aylik ¢ocuklar iginse Anasinifi
Programi ayri bir sekilde ele alinmistir (Sapsaglam, 2020). Ortalama sekiz yillik bir uygulamanin
ardindan programin eksik yonleri ortaya ¢tkmis ve okul 6ncesi egitimine yonelik yeni bir program
gelistirmek i¢in ¢alismalara baslanmistir. Calismalarin sonucunda Kres Programr’nin ayni kalmasina,
Anaokulu Programi ile Anasinifi Programi’nin bitlestirilerek 36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi
Egitim Programi olarak degistirilmesine karar verilmistir. Bu kararin ardindan 2002 yilinda yeni okul
oncesi egitim programi uygulamaya konulmustur. Bu programla 36-72 aylik cocuklarin
gelisimlerinin ve yaraticiliklarinin desteklenmesi amaglanmistir. Program, cesitli arastirmalarin
sonugclari, ilkégretim programindaki yenilikler, Avrupa Birligi ilkelerinde okul 6ncesi egitimine
yonelik yapilan uygulamalar dikkate alinarak degerlendirilmis ve bu degerlendirmelerin sonucunda,
2006 yilinda yeni okul 6ncesi egitim programu yurirlige girmistir (Disek ve Doénmez, 2012).
Denenip gelistirilmek tzere uygulamaya konulan bu program alan aragtirmalari, gesitli
uygulamalarin sonuglart ve Okul Oncesi Egitiminin Giiglendirilmesi Projesi calismalart kapsaminda
degerlendirilmis ve 2012-2013 yilinda program gelistirme ¢alismasi yaptlmistir. Bu baglamda 2013
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yilinda, Milli Egitim Bakanliginca (MEB) hala uygulamada olan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
gelistirilmistir (MEB, 2013). Turkiye’de uygulanan okul dncesi egitim programlarinin tarihgesini
gosteren sekle asagida yer verilmistir.

1989
Okul 6ncesi egitimine yonelik taslak program gelistirilmistir.

\ 4

1994
Okul 6ncesi egitimine yonelik ilk program yiiriirliige girmistir.

A 4

2002
Okul Oncesi Egitim Programi-2002 yiiriirliige girmistir.

A 4

2006
Okul Oncesi Egitim Program1-2006 yiiriirlige girmistir.

\ 4

2013
Okul Oncesi Egitim Programi-2013 yiiriirliige girmistir.

Sekil 1 — Thurkiye’de uygulanan okul 6ncesi egitim programlarinin tarihgesi

Yeni Zelanda’da erken ¢ocukluk egitimine yonelik kurumlarin a¢ilmast 19. ylizyilin sonlarini
bulmustur. Bu donemde yetimhaneler ve 6zel okullar ile dezavantajli gocuklarin bakim ve egitim
ihtiyaglari karsilanmaya calisiimistir. 1950’lerde okul 6ncesi egitimine verilen deger artmis ve erken
cocukluk egitimi almayan ¢ocuklar sanssiz olarak nitelendirilmislerdir. 1970-1980 tarihleri arasinda
erken ¢ocukluk egitimi ¢ocuklarin haklart kapsaminda ele alinmistir. 1980’li yillarin sonlarinda erken
cocukluk egitimi almayan ¢ocuklar, risk altinda olan ¢ocuklar kapsaminda degerlendirilmislerdir
(May, 2012). Bu noktada, egitim alaninda degisiklikler yapilmast gerektigi fikri ortaya ¢tkmis ve
erken cocukluk egitimine yonelik calismalar yapilmaya baslanmustir. Egitim alaninda yapilan
reformlar, tlkedeki cocuklarin timi i¢in egitimde firsat esitliginin saglamasi admna buytuk
degisikliklerin yapilmast gerektigini gOstermis, cocuklarin erken c¢ocukluktan yiksek 6gretime
kadarki egitim streclerini kapsamustir (Te One, 2013). Te Whariki Programi da hitkiimetin 1980’ler
boyunca egitim alaninda yaptig1 reformlarin sonucunda ortaya ¢tkmustir. Te Whariki Programi, Yeni
Zelanda'ya 6zgu pedagojik bir yaklasimi benimsemistir (Lee vd., 2013). Te Whariki Programu, cift
kiltirlaligin dogasini yansittig icin tangata Whenua (Maori) toplulugu ile hiikiimet arasinda 1840
yilinda imzalanan Waitangi Antlasmasi'ni taglandirmis ve Yeni Zelanda'nin ilk erken ¢ocukluk
egitim programit olarak yerini almistir (Alvestad vd., 2009). 1980’1 yillarin sonunda tilkenin egitim
departmaninda yapilan kokld degisiklikler sonucunda ise programin uygunlugu konusunda
uzlasilmaya baslanmustir (Ward, 2016). 1990-1996 yillart arasinda erken ¢ocukluk egitimi alaninda
uzman olan kisiler ve akademisyenler tarafindan yapilan uzun soluklu goriismeler sonucunda
program, 1996 yilinda son halini almis ve yayimlanmustir (Carr ve May 2000; Macartney, 2011;
Ritchie ve Lewis, 2003). Program yayimlandiktan iki yil sonra, yani 1998’de programin amacina
ulasip ulasmadigt ve etkililigi degerlendirilmistir (Carr vd., 2002). 2008 yilinda yasal hale gelen ve
uygulanmast zorunlu olan program, 2017’de zayif yonlerinin gelistirilebilmesi i¢in gincellenmistir.
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Yeni Zelanda’nin erken ¢ocukluk egitim programi olan Te Whariki’nin tarihgesini gosteren sekle
asagida yer verilmistir.

1980'lerin Sonu

Erken ¢ocukluk egitimine yonelik bit programin olusturulmast icin gériismeler yapilmustir.

A 4

1991

Program gelistirme calismalari resmi olarak baslamustir.

¢

1993

Taslak program hazirlanmistir.

¢

1996
Programa son sekli verilmis ve program yayimlanmistir.

¢

1998

Programa yonelik degerlendirme calismalari yuritalmuastir.

¢

2008

Programin uygulanmast yasal ¢erceveyle zorunlu hale gelmistir.

¢

2017

Program tizerinde gtincellemeler yapilmustir.

Sekil 2 — Yeni Zelanda erken ¢ocukluk egitim programi Te Whariki’nin tarihgesi

Tirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi kapsaminda okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan
2013 Okul Oncesi Egitim Programt ile Yeni Zelanda’nin erken ¢ocukluk egitim programi olan Te
Whariki tarihgeleri acisindan incelendiginde erken ¢ocukluk egitimine yonelik taslak programin ilk
olarak Tirkiye’de hazirlandigr gorillmektedir. Ayrica Turkiye’nin ilk okul 6ncesi egitim programinin
1994 yilinda yayimlanarak uygulanmaya baslandigl, Yeni Zelanda’da ise erken ¢ocukluk egitim
programinin 1996’da yayimlanmasina ragmen 2008 yilinda zorunlu olarak uygulanmaya baslandigt
gorilmektedir. Bu noktada okul 6ncesi egitim programlarinin Turkiye’de uzun yillar boyunca bir
plan dahilinde uygulandigini, buna karsin Te Whariki Programi’nin Yeni Zelanda’da 2008 yilindan
itibaren planlt bir sekilde uygulanmaya baslandigini séylemek mumkindir. Turkiye’de tg ayr
program uygulanip degerlendirildikten sonra okul 6ncesi egitim programi 2013 yilinda son halini
almistir. Buna karsin Te Whariki Programu, yasal olarak uygulanmasi zorunlu hale geldikten sonra
bir kere degerlendirilmis ve 2017 yilinda program tzerinde gincellemeler yapilmistir. Bu noktada
2013 Okul Oncesi Egitim Programt’nin, Te Whariki Programr’na kiyasla daha saglam temeller
lzerine insa edildigi disunilmektedir.

Programlarin Kuramsal Temelleri
Turkiye’de erken ¢ocukluk egitimi kapsaminda okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan
2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile cocuklarin farkli becerileri kazanabilmeleri, ilkokula hazir
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bir sekilde baglayabilmeleri, saglikli bir sekilde biiyiiyebilmeleri ve gelisebilmeleri amaglanmaktadir
(MEB, 2013). Bu baglamda program, model olarak eklektik olacak sekilde hazirlanmistir. Eklektik
modelde, yeni 6gretiler olusturulurken cgesitli sistemlerin ¢ocuklar icin en uygun olan ve en kabul
edilebilir tezleri secilip toplanmaktadir. Bu model, felsefi olarak “her sistemin en iyi 6zelligini
almak” olarak da ele alinabilmektedir. Bu modelde, distnce sistemleri bir bitin olarak
benimsenmemekte, sistemler icinden ise yarayan diisinceler secilerek kullanilmaktadir. Bu noktada
eklektik Ozellik, bir kurama bagli kalinmamasini saglamakta ve kosullara gore yenilenebilmeyi
miimkiin kilmaktadir (Giirkan, 2019). 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda, ulusal ihtiyaclart
karsilamak ve 21. ytizyil becerilerine sahip olan kisileri yetistirmek amaciyla Montessori, Bank Street,
Reggio Emillia, High Scope gibi farkli 6grenme yaklasim ve kuramlarindan faydalanilarak bir
senteze varilldigt gorilmektedir (Gurkan, 2019; MEB, 2013).

Yeni Zelanda’nin erken ¢ocukluk egitim programinin ismi olan Te Whariki, Maori dilinde
“dokuma hali” anlamina gelmektedir. Program ile 6zdeslesmis olan dokuma halt sembold, Te
Whariki Programt’nin farkli kiltiirleri ve gorusleri temsil ettigini vurgulamaktadir (Macartney, 2011;
Te One, 2013). Ayrica bu sembol, yerel halkin ihtiyaglarina uygun olan programlart kendileri
hazirlayabilmeleri igin faklt inanglarin ve kiltiirlerin bir araya getirilebilecegi bir ortami da temsil
etmektedir (Blaiklock, 2010; May, 2002). Dokuma hali benzetmesi, ebeveynleri ve cevresindeki
diger kisiler tarafindan bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal acidan gelisimine destek olunan bir
¢ocugun hayatini betimlemek icin kullanidmaktadir (New Zealand Ministry of Education [Yeni
Zelanda Egitim Bakanligi, MOE], 1996). Bu metafora gbre her cocugun hayati, ailelerinin ve
cevrelerindeki diger kisilerin katkilartyla ilmek ilmek oOriilmektedir. Te Whariki’ye gore ¢ocuklar,
icinde yasadiklart toplumlart ve bu toplumlarin kiltirlerini benimsediklerinde yeni seyler
ogrenmekte ve gelismektedirler. Ayrica programda, ¢ocuklarin yeni seyler 6grenebilmeleri icin
cevrelerindeki kisilerce desteklemeleri gerektigi de belirtilmektedir (Yildiz ve Durmusoglu, 2018).
Bu dogrultuda Te Whariki Programu, kiltiirel ¢esitliligin 6nemini vurgulamakta, ebeveynleri ve
ebevynlerin disindaki cevreyi ¢ocuklarin egitimlerinde ve gelisimlerinde merkezi bir konuma
almaktadir (Gordon Burns vd., 2012). Te Whariki Programu ile aile, okul ve ¢evre arasindaki iliskiler
gicli tutularak ¢ocuklarin bilgileri artirilmaya calisimaktadir (Zhang, 2013). Bu baglamda Te
Whariki Programi, sosyo-kiltiirel yaklasimi temsil etmekte ve temel almaktadir. Sosyo-kiiltiirel
yaklasim, kisiler arasindaki iliskilerin roliine odaklanarak cocuklarin 6grenmelerini kiltiirel ve sosyal
bir baglama yerlestirmektedir. Bu iliskiler sayesinde ¢ocuklar, kilttirel ve sosyal ortamlarda kendi
bilgi ve diistincelerini ¢evresindekilerle paylasabilmekte ve yapilandirabilmektedirler (Smith, 2011;
Vygotsky, 1978). Aynt zamanda The Whariki Programi, sosyo-kilturel yaklasimin savundugu yapi
iskelesi tekniginin 6grenme konusunda hayati bir rolii oldugunu da vurgulamaktadir. Yapi iskelesine
gore gevre, cocuklara tek basina 6grenebileceklerinden daha fazlasini sunmaktadir. Bu baglamda
programda, Ogretmenlerin bir program planlarlarken ¢ocuklarin duygu ve distncelerini ifade
etmelerini saglayacak ortamlart olusturma konusunda etkili olmalart gerektigi de belirtilmektedir
(MOE, 19906).

Ozetle 2013 Okul Oncesi Egitim Programt’nin farkli 6grenme yaklasim ve kuramlarindan
faydalanilarak hazirlandigl, Te Whariki Programr’nin ise sosyo-kdltirel yaklasim temel alinarak
yapilandirildigr goriilmektedir.

Programlarin Amaglari

Turkiye’de erken ¢ocukluk egitimi kapsaminda cocuklara okul 6ncesi egitimi verilmektedir.
2013 Okul Oncesi Egitim Programi, okul éncesi egitiminin etkili ve verimli bir sekilde gecmesi igin
cocuklara, 6gretmenlere ve ebeveynlere rehberlik etmektedir. Bu program sayesinde okul 6ncesi
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egitiminin amaglarina ulasilabilmektedir. Bu noktada okul 6ncesi egitimin amaglarinin, 2013 Okul
Oncesi Egitim Programt’yla cocuklara kazandirilmak istenilen beceri ve davranislarla 6rtiistiigini
sOylemek mumkiindur. Bir bagka deyisle okul 6ncesi egitiminin amaglari ile programla ¢ocuklara
kazandirilmast amaglanan beceri ve davranslar benzerdir. Bu baglamda 2013 Okul Oncesi Egitim
Programu ile yuritilen okul 6ncesi egitimin amagclari;

e Cocuklarin zihinsel, fiziksel ve duygusal olarak saglikli bir sekilde gelisebilmelerini saglamalk,
e (Cocuklart iyi aliskanliklar kazanabilmeleri i¢cin destelemek,

e (Cocuklarin ilkokula donanimlt bir sekilde baslamalarina yardimct olmak,

e Dezavantajli cocuklar i¢in firsat esitligini saglamak,

e  Cocuklarin Tirkeeyi giizel ve dogru konusmalarini saglamaktir (MEB, 2013).
Yeni Zelanda’nin erken ¢ocukluk egitim programi olan Te Whariki’nin amaglart ise;

e Yeni Zelanda’da erken ¢ocukluk egitim hizmeti veren kurumlarin tiimu igin kalict bir ¢ergeve
ve vizyon saglamak,

e Cocuklarin sagliklt bir sekilde hayatlarini sirdiirebilmeleri icin bedensel ve ruhsal gelisimlerini
desteklemek,

e Cocuklart her tirli tehlikeden korumak,

e Cocuklara ve ebeveynlere yasadiklari topraklara ait olduklarini ve i¢inde bulunduklart toplum
tarafindan kabul gordiiklerini hissettirmek,

e Bgitimde firsat esitligini saglayarak ¢ocuklarin katilimlarini artirmak,
e Cocuklarin cevrelerini kesfetmelerine firsat vermek,

o Ozel egitime ihtiyact olan cocuklarin égrenme-6gretme siirecine aktif olarak katilmalarint
saglamak,

e Tarkli dil ve kiltiirlerin korunmasini ve yasatilmasini saglamaktir (MOE, 2017).

Programlarin amaglarina bakildiginda benzer ozellikler gosterdikleri goriilmektedir.
Programlarda temel olarak ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi amaglanmustir. Programlarda,
dezavantajli cocuklarin egitimleri tizerinde durulmus, egitimde firsat esitliginin saglanmasi gerektigi
vurgulanmustir. Ayrica her iki programda da ¢ocuklarin ana dillerini 6grenmeleri 6nemli bir konu
olarak gorilmustur. Farkl killtirlerin korunmasi ve yasatilmasi gerektigi, Te Whariki Programinin
amaglari arasinda yer almustir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin 6zellikleri icinde “kiiltiirel ve
evrensel degerleri dikkate alir” ibaresi bulunmaktadir. Bu ibare, 2013 Okul Oncesi Egitim
Programr’nin amaglari arasinda yer almasa da kiltiirel ve evrensel degerlerin korunmasinin, farkl
kiltirlere ve degerlere saygt duyulmasinin program hazirlanirken dikkate alinan bir husus oldugunu
gOstermektedir.

Programlarin Ozellikleri ve Tlkeleri

Erken ¢ocukluk egitimine yonelik hazirlanan programlar, bazi 6zelliklere sahip olduklarinda
etkili olmaktadirlar. Ayrica bu programlar hazirlanirken verimin artirilmasi ve etkililigin saglanmast
icin bazt ilkelerin esas alinmasi gerekmektedir. Programlarin 6zellikleri ve ilkeleri, tlkelerin sahip
olduklart 6zelliklere gbre degisebilmektedir. Burada o6nemli olan, ¢ocuklarin gelisimlerini
destekleyecek ve gereksinimlerini karsilayacak Ozellikte olan ve cocuklarin yuksek yararlarin
gozeten ilkeleri barindiran bir program hazirlayabilmektir. Okul 6ncesi egitimin amaglarinin
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gerceklestirilebilmesi igin 36-72 aylik cocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanan 2013
Okul Oncesi Egitim Programt’nin 6zellikleri sunlardir (MEB, 2013):

¢ Cocuk merkezlidir: Cocuklarin aktif ve se¢imlerinde 6zgiir olmalart desteklenmektedir.

e Esnektir: Program, degisen 6zelliklere gbre bireysellestirilebilmekte ve uyarlanabilmektedir.

e Yaklagim olarak sarmaldir: Kazanim ve gostergeler, ihtiyag duyuldugunda tekrar tekrar ele
alinabilmektedir.

¢ Model olarak eklektiktir: Program, farkli 6grenme yaklasim ve modelleri sentezlenerek
olusturulmustur.

e Dengelidir: Programda kazanim ve gostergeler, calisma sekilleri, etkinlik tiirleri ve etkinlik
streleri dengeli bir sekilde dagilmaktadir.

¢ Oyun temellidir: Oyun aracihigiyla 6grenme programin ayrimaz bir pargast olarak
gorilmektedir.

e Kesfederek 6grenme oOnceliklidir: Program, cocuklarin ezbere dayali 6grenme yerine
kesfederek 6grenmelerine destek olmaktadir.

¢ Yaraticihi@in gelistirilmesi 6n plandadir: Programda, cocuklarin bireysel farkliliklar dikkate
alinarak yaraticihklarinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

e Cevre olanaklarinin ve giinliikk yasam deneyimlerinin egitim amacglh kullanilmasini
destekler.

e Temalar ve konular amag degil aragtir: Programda amag¢, konunun 6gretimi degil konu
yardimi ile kazanim ve gostergelerin ¢ocuklara kazandirilmasidur.

e Ogrenme merkezleri 6nemlidir: Cocuklarin kisisel ihtiyaclarmni karsilayabilmeleri icin
birbirlerinden ayrilmis, farklt materyallerden meydana gelen, cocuklarin kii¢tik gruplar halinde
etkilesimde bulunmalarint ve oynayarak Ogrenmelerini saglayan 6grenme merkezlerinin
olusturulmasi gerekmektedir.

e Kiiresel ve evrensel degerleri dikkate alir: Program, ¢ocuklarin hem kendi kiltir ve
degerlerini korumalarint hem de bagka kiilttir ve degerlere saygt duymalarini desteklemektedir.

e Aile katilimi ve egitimi 6nemlidir: Aile katilim1 ve egitimi, okul ile ev arasinda devamliligin
saglanabilmesi igin 6nemli gériilmektedir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligr Okul Oncesi
Egitimi Programt ile Bittnlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER) hazitlanmis ve
ogretmenlerden bu rehberi kullanmalart istenmistir.

e Degerlendirme siireci gok yonliidiir: Yapilan faaliyetlerin ardindan cocuk, 6gretmen ve
program ayr1 ayr1 degerlendirilmektedir.

e Ozel gereksinimli gocuklar igin uyarlamalara yer verilmektedir: Ozel gereksinimli
cocuklarin ihtiyaclart ve gelisim Ozellikleri dikkate alinarak firsat esitliginin saglanmasi
gerekmektedir. Bu noktada &gretmenlerden, Bireysellestirilmis Egitim Programini
uygulamalart ve etkinlikleri 6zel gereksinimli ¢ocuklar icin uyatlarlarken dikkat edilmesi
gereken noktalari belirtmeleri beklenmektedir.

e Rehberlik hizmetlerine 6nem verilmektedir: Ogretmenlerin, rehber 6gretmenlerle is birligi
icinde ¢alismalar gerekmemektedir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programr’nin 6zellikleri, okul éncesi egitimin temel ilkeleri ile
6rtiismektedir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, okul éncesi egitimin ilkeleri dikkate alinarak
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hazirlanmistir. Bu noktada okul éncesi egitimin ilkeleri, 2013 Okul Oncesi Egitim Programt’nin
ilkeleri olarak da ele alinabilmektedir. Bahsi gegen ilkeler sunlardir (Aral vd., 2007; Baran ve Aksoy,
2013; MEB, 2013):

e  (Cocuklarin ihtiyaclart ve bireysel farkliliklart dikkate alinmalidir.
e Cocuklarin tiim gelisim alanlart ve 6zbakim becerileri desteklenmelidir.
e  Okul 6ncesi egitim ¢ocuklart ilkokula hazirlamalidir.

e FEitkinlikler hazirlanirken ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglari, okulun ve ¢evrenin ise imkanlar goz
ontinde bulundurulmalidir.

e Ogrenme ortamlari, demokratik 6grenme anlayisina uygun olacak sekilde hazirlanmalidir.
e Cocuklara bildiklerinden baslayarak egitim verilmelidir.
e Cocuklarin deneyerek 6grenmelerine firsat verilmelidir.

e Cocuklarin ana dillerini giizel ve dogru bir sekilde konusmalarini saglamak icin ¢alismalar
yapilmalidir.

e Cocuklarin hosgori, sevgi, saygl, paylasma, yardimlasma, is birligi icinde hareket etme gibi
duygu ve davraniglar gelistirilmelidir.

e Cocuklarin kendilerine giiven ve saygi duymalari, 6z dizenleme becerilerini kazanmalart
saglanmalidir.

e FEtkinlikler oyun temelli olacak sekilde hazirlanmalidur.

e Cocuklara k6t muamelede bulunulmamalidir.

e Cocuklarin bagimsiz bir sekilde hareket edebilmelerine firsat verilmeli, ihtiya¢ oldugunda ise
yetiskin destegi saglanmalidir.

e Cocuklarin  hayal gugleri, yaraticiliklari, elestirisel disinme ve iletisim becerileri
gelistirilmelidir.

e Bgitim surecinde ¢ocugun yant sira ailenin de etkin katilimi saglanmalidir.

e Rehberlik hizmetlerinden yararlanidmalidir.

e Program ve ¢ocugun gelisimi duzenli bir sekilde degerlendirilmeli, degetlendirme sonuglart
cocuklarin, 6gretmenlerin ve programin gelistirilebilmesi i¢in kullanilmalidur.

Te Whariki Programi, Yeni Zelanda'mn iki kaltirla ve ¢ok kaltirld toplulugunu
yansitmaktadir (Moffat, 2019). Programda ¢ok kalturlilik, dokuma hali benzetmesiyle ele
alinmaktadir. Programda dokuma hali ve 6grenme kavrami arasinda baglanti kurulmus, programin
Ozellikleri ve ilkeleri de bu baglantiya gore olusturulmustur (MOE, 1996). Bu baglamda programin
genel 6zellikleri sunlardir:

e Program, farkll 6zelliklerdeki (yas, cinsiyet, deger, kiltir, dil, din vb.) ¢ocuklarin timi icin
gelistirilmistir.

e Programda her ¢ocuk oldugu gibi, kendi kapasitesi ve ge¢mis yasantisina gore kabul
gormektedir.

e Program, cocuklarin bitin gelisim alanlarini desteklemekte ve biutuncil 6grenmelerini
saglamaktadur.

e Program, egitim stirecinde ¢ocuklarin aktif olmalarini desteklemektedir.

e Program hem aileleri hem de toplumu programin temel taslari olarak gérmektedir.
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e Program, cocuklarin aileleriyle, arkadaslariyla ve ¢evrelerindeki diger kisiletle olan iliskilerine
saygl duymakta; cocuklara iletisim kuratrlarken hangi tepkileri vermeleri ve nasil davranmalari
gerektigini 6gretmektedir (MOE, 2017).

Te Whariki Programi, 0-5 yas arasindaki ¢ocuklarin erken ¢ocukluk egitimi hizmetlerinden
yararlanabilmeleri icin planli bir sekilde olusturulmustur. Programda 0-5 yas arasindaki ¢ocuklar;
bebekler (0-18 aylik ¢ocuklar), yeni yurtimeye baslayan cocuklar (1-3 yas arasindaki cocuklar) ve
kiiciik cocuklar (2,5-5 yas arasindaki ¢ocuklar) olmak tizere birbiriyle 6rtiisen ti¢ gruba ayrilmislardir
(Hedges, 2007; MOE, 2017). Bu gruplama, 6grenme ve biiyimenin yas gruplariyla baglantili sekilde
gerceklestigini vurgulamak icin yapilmustir. Cocuklara dogduklart andan itibaren okula baslayana
kadarki strecte (0-5 yas) erken cocukluk egitim hizmetlerini vermeyi amaclayan Te Whariki
Programz; giiclendirme, butiinciil gelisim, aile ve toplum, iliskiler olmak tizere dort ilkeden meydana
gelmektedir (Carr ve May, 1993; MOE, 2004). Sosyo-kiltiirel 6grenme yaklasimi, programin bu
dort ilkesine yansimaktadir (Hedges ve Cullen, 2005; Lee vd., 2013). Bu ilkeler, ¢ocuklarin
gelisimlerine gore programin nasil uygulanacagr hakkinda 6gretmenlere destek olmaktadir. Ayrica
programda, cocuklarin bilgi, beceri ve gelisimlerini desteklemek icin ilkelerin uygulamalara pratik
bir sekilde nasil entegre edilebilecegi hakkinda Ogretmenlere ipuglart veren Ogrenme kollart
(68renme hedefleri) da bulunmaktadir. Ogrenme kollars; iyi olus, ait olma, katilim, iletisim ve
aragtirma olmak tizere bes baslkta ele alinabilmektedir (MOE, 1996). Programin ilkeleri ve
ogrenme kollari, cocuklarin egitim ortaminda gecirdikleri siire boyunca yasamalart gereken
deneyimlere odaklanmaktadir. Ayrica bu cergeve, olast O6grenme c¢iktilarini agiklamakta ve
bebeklerin, yeni yirimeye baglayan c¢ocuklarin ve kiiciik c¢ocuklarin farkll ihtiyaglaring
vurgulamaktadir (Wooller, 2015). Tlkeler ve égrenme kollari, dokuma halinin ilmekleri gibi ig ice
gecmis sekildedir. Ilkeleri ve 6grenme kollarint birbirleriyle baglantili olduklart igin ayirmak
mumkin degildir (Drewery ve Bird, 2004). Bu noktada ilkelerin ve 6grenme kollarinin birbirlerini
destekledikleri soylenebilmektedir. Te Whariki Programinin ilkeleri asagidaki maddelerde
actklanmustir.
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Sekil 3 — Te Whariki Programi’nin ilkeleri ve igrenme kollar: (MOE, 2017)
¢ Giiglendirme Ilkesi (Whakamana)

Giglendirme ilkesi, cocuklarin kendilerini yetenekli ve yetkin olarak algilamalarini saglamak
icin yapilacak olan faaliyetlere odaklanmaktadir (MOE, 1996). Bir baska deyisle giiclendirme ilkesi,
cocuklarin “biiyiimelerini ve 6grenmelerini gliclendirme” anlayisina dayanmaktadir. Te Whariki'nin
vizyonu, cocuklart her acidan desteklemek ve onlart aktif vatandaslar olabilmeleri icin
guclendirmektir. Bu noktada giiclendirme ilkesi, temel ilke olarak ele alinmakta ve diger ilkelere
rehberlik etmektedir (May ve Car, 1997).

Giglendirme ilkesi, cevrelerindeki kisiler tarafindan cocuklarin fiziksel, bilissel, sosyal,
duygusal ve kiltiirel ihtiyaclarinin karsilanmasi ile gerceklesmektedir (Drewery ve Bird, 2004). Te
Whariki Programi; ¢ocuklari, kiltirel ve manevi degerleri cevresindekiler tarafindan kabul
edildiginde, fiziksel, bilissel, sosyal ve duygusal ihtiyaglari karsilandiginda ve baskalariyla saygt
cercevesinde guvenilir iliskiler kurduklarinda giiglenmis bireyler olarak gérmektedir. Bu baglamda
program, gugcli kisiler olabilmeleri i¢in ¢ocuklarin kendi 6grenme sekillerini kesfetmelerini, kendi
kendilerine 6grenebilmelerini, sorumluluk alabilmelerini, kendilerine giivenmelerini, yaptiklari isten
zevk almalarini ve yaratict bir sekilde disiinebilmelerini saglamaktadir (MOE, 1996).

e Biitiinciil Geligim Ilkesi (Kotahitanga)

Butiinctl gelisim ilkesi, gelisim alanlarinin timiniin hayati bir éneme sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Bu ilkeye goére cocuk; duygu, disince ve davranislarini etkileyen birbirleriyle
alakali gelisim alanlarina sahiptir (Drewery ve Bird, 2004). Bu baglamda bitiinctl gelisim ilkesi,
cocuklarin fiziksel, bilissel, sosyal ve duygusal olarak saglikli kisiler olmalarina odaklanmaktadir.
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Ilke, cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinde onlara saygi duymanin, deger vermenin ve esit
firsatlar sunulmasinin etkili oldugunu vurgulamaktadir (Betts vd., 2018). Bittinctl gelisim ilkesine
gore gelisim ve 6grenme; sicak iliskiler, etkinlikler, oyunlar ve ¢ocuklarin yeni seyler kesfetmelerine
yardimct olan faaliyetler ile butiinlestirilebilmektedir (MOE, 1996).

¢ Aile ve Toplum Ilkesi (Whanau Tangata)

Aile ve toplum ilkesinin odak noktast ¢ocuk, aile, toplum ve erken ¢ocukluk hizmetleridir.
Aile ve toplum ilkesine gére hem aile hem de aile disindaki ¢evre, ¢ocuklar icin temel 6grenme
baglamlari olarak gorilmektedir (Betts vd., 2018). Bu ilkeye gore cocuk, aile ve toplum sistemi
icinde yer edinmis bir bireydir (Drewery ve Bird, 2004; MOE, 1996). Cift yonli olarak ¢ocuk, ailenin
ve toplumun; aile ve toplum ise gocugun sagliklt olmasini etkilemektedir. Bu noktada aile ve toplum
ilkesine gore 6gretmenlerin, ¢ocuklarin inanglarini ve kiiltiirel degerlerini dikkate alarak aileler ile
ortakliklarini destekleyecek programlar olusturma sorumluklart bulunmaktadir (MOE, 1996).

o Illigkiler Ilkesi (Nga Hononga)

Hliskiler ilkesi, cocugu ailenin, toplumun ve erken cocukluk egitimi hizmetlerinin mevcut bir
Uyesi olarak gormektedir. Bu ilke, ¢ocuklarin biytimelerini, gelismelerini ve Ogrenmelerini
desteklemede sagliklt iliskilerin ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Mliskiler ilkesi,
cocuklarin akranlariyla ve destekleyici yetiskinlerle ayni ortamda ¢alisma firsati bulduklarinda
ogrenmelerinde basartlt olduklari anlayst tizerine kurulmustur. Bu baglamda iliskiler ilkesi, erken
cocukluk egitiminde isbirlik¢i etkilesimlerin saglanabilmesi i¢in ¢ocuklari ve yetiskinleri motive
etmektedir. Bu ilke, cocuklarin aileleriyle, icinde yasadiklari toplumu olugsturan bireylerle ve erken
cocukluk egitimi hizmetlerini yiriiten ¢alisanlarla iliski kurma haklarint desteklemektedir (MOE,
1996). Tliskiler ilkesine gore ¢ocuklar, yeni arkadasliklar ve anlamli iliskiler kurarak kendi diinyalarini
kesfedebilmekte ve geng¢ vatandaslar olabilmekteditler. Cevresindeki kisilerle kurduklar iligkiler
sayesinde c¢ocuklar, karst karstya kaldiklart zorluklarla bas edebilecek gilice sahip olmaktadirlar
(MOE, 2017). Erken ¢ocukluk egitimi, ¢ocuklarin oyunlar oynayarak kiiltiirel araglara ulagmalarin
ve yeni iliskiler gelistirmelerini saglamaktadir. Erken ¢ocukluk egitiminin bu yoni, ¢ocuklarin
yasadiklart toplumun vatandaslari olmanin ne anlama geldigine iliskin anlayislarini gelistirmekte ve
kimlik gelisimlerini desteklemektedir (Betts vd., 2018).

Te Whariki Programr’nin ilkeleri 6grenme kollart ile 6grenme kollart ise Yeni Zelenda
Cergeve Programinda bulunan 6grenme alanlart ve temel becerilerle baglantilidir (Temel ve Kanat,
2019). Te Whariki Programr’nin 6grenme kollart, Yeni Zelanda Egitim Bakanligr (1996, 2017)
tarafindan agagida yer alan maddelerdeki gibi agiklanmustir.

e 1lyi Olug (Mana Atua): Bu égrenme kolunda, gocuklarin iyilik hali i¢inde olabilmeleri igin
sagliklarinin  korundugu, duygusal acidan doyurulduklart ve tehlikelerden korunduklari
ortamlarda deneyimler edinmeleri amaglanmaktadir.

e Ait Olma (Mana Whenua): Bu 6grenme kolunda, cocuklarin ve ailelerin aidiyet duygusuna
sahip olabilmeleri i¢in yagadiklari ¢evre ile diinya arasinda baglanti kurulan, ait olduklart bir
yerin oldugunu bildikleri, yasayislari ve gelenek-gérenekleriyle ilgili konularda kendilerini rahat
hissettikleri, toplum tarafindan benimsenen davranslarin sinirliliklarint bildikleri ortamlarda
deneyimler edinmeleri amaglanmaktadir.

e Katulim (Mana Tangata): Bu 6grenme kolunda, ¢ocuklarin katthimlilarinin saglanabilmesi
icin herkesin esit imkanlara sahip oldugu, kisilerin birey olarak goruldigi, tek basina ve grupla
ogrenmenin desteklendigi ortamlarda deneyimler edinmeleri amaglanmaktadir.
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e Aragtirma (Mana Aoturoa): Bu 6grenme kolunda, ¢ocuklarin arastirma yaparak cevreyi
kesfedebilmeleri icin kendiliginden ortaya ¢tkan oyunun kiyametinin bilindigi, oyunun énemli
goruldigt, ozguvenin kazanildigi, disinme, arastrma ve akil yurGtme stratejilerinin
ogrenildigi, diinyayr anlamlandirmak igin gesitli teorilerin gelistirildigi ortamlarda deneyimler
edinmeleri amaclanmaktadir.

o Iletisim (Mana Reo): Bu 6grenme kolunda, cocuklarin dillerini ve kiiltiitlerini koruyarak
iletisim kurabilmeleri i¢in sozli ve s6zstz iletisim becerilerinin gelistigi, farkl kilttrlere ait
sembol ve hikayelerin 6grenildig, yaratict ve agiklayict olabilmek igin farkls yollarin arastirildig
ve gelistirildigi ortamlarda deneyimler edinmeleri amaglanmaktadir.

Programlarin 6zellikleri ve ilkeleri incelendiginde her iki programda da oyun yoluyla
ogrenmeye ve cocuklarin aktif katilimlarina 6nem verildigi, cocuklarin merkeze koyulduklari,
cocuklarin yaraticiiklarinin ve kesfederek 6grenmelerinin desteklendigi, kiiresel ve evrensel
degerlerin dikkate alindigy, aile katilimi1 ve egitimine 6nem verildigi, 6zel gereksinimli cocuklar i¢in
farklt uygulamalara yer verildigi, degisen isteklere ve kosullara gére programi uyarlama konusunda
dgretmenlere esneklik tanindigt gériilmektedir. Fakli olarak 2013 Okul Oncesi Egitim Programt’nin
3-6 yas arasindaki cocuklara, Te Whariki Programi’nin ise 0-5 yas arasindaki ¢ocuklara yénelik
hazitlandigi goriilmektedir. Programlar arasindaki bu fark, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin
dogrudan erken ¢ocukluk egitim programi olmamasindan, erken ¢ocukluk egitimi kapsaminda okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan bir program olmasindan kaynaklanmaktadir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Calismada, Turkiye’de erken ¢ocukluk egitimi kapsaminda okul 6ncesi egitim kurumlarinda
uygulanan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile Yeni Zelanda’nin erken cocukluk egitim programi
olan Te Whariki’'nin karsilastirmali bir sekilde ele almnarak programlarin benzer ve farklt yonleri
ortaya konulmaya calisilmistir. Bu baglamda Tiirkiye’de uygulanan 2013 Okul Oncesi Egitim
Programu ile Yeni Zelanda’nin egitim programi olan Te Whariki tarihgeleri, kuramsal temelleri,
amaclarit ve ilkeleri bakimindan karsilastirmali olarak ele alinmustir.

Ttrkiye’de erken ¢ocukluk egitimi kapsaminda okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan
2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile Yeni Zelanda’nin erken cocukluk egitim programi olan Te
Whariki tarihgeleri agisindan incelendiginde erken ¢ocukluk egitimine yonelik taslak programin ilk
olarak Tturkiye’de hazirlandigi géralmustir. Ayrica Turkiye’nin ilk okul 6ncesi egitim programinin
1994 yilinda yayimlanarak uygulanmaya baslandigi, Yeni Zelanda’da ise erken ¢ocukluk egitim
programinin 1996’da yayimlanmasina ragmen 2008 yilinda zorunlu olarak uygulanmaya baslandigt
gorilmistir. Bu noktada okul 6ncesi egitim programlarinin Turkiye’de uzun yillar boyunca bir plan
dahilinde uygulandigini, buna karsin Te Whariki Programr’nin Yeni Zelanda’da 2008 yilindan
itibaren planlt bir sekilde uygulanmaya baslandigint séylemek mumkindir. Yeni Zelanda, yerli
halkin ve Avrupa kékenli gécmenlerin bir arada yasadigt ¢ok kiiltiirlii bir tlkedir. Ulkede
géemenlerin  olmasi, egitimde basarinin  Ingilizcenin  6grenilmesi ile mimkiin olabilecegi
dustincesini beraberinde getirmistir (Amituanai Toloa, 2010). Bu baglamda tlkede, uzun yillar
boyunca 1ngih'zce Gstin gorulmis, bu dilin basariy1 temsil ettigi distinilmis ve batt mtfredatt esas
alnarak egitim faaliyetleri gerceklestirilmistir (McCaffery ve McFall McCaffery, 2010). 1980’
yillarda yapilan egitim reformlarinin sonucunda, tilkenin ¢ok kilttrli yapisi dikkate alinarak hem
yerli halkin hem de gé¢men halkin inang, deger ve kiltirlerinin 6nemsendigi bir erken ¢ocukluk
egitim programi olan Te Whariki gelistirilmistir (Te One, 2013). Bu program, yerli halkin
dustincelerini, degerlerini, dillerini ve kiltiirlerini desteklemis, ayrica tlkedeki farklt degetlerin,
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dillerin ve kiltiirlerin de korunmasi ve yasatilmast gerektigini vurgulamistir. Te Whariki’nin Yeni
Zelanda’nin ilk ulusal erken ¢ocukluk egitim programi olmasinin ve ¢ok kultirltlik anlayistyla
gelistirilmesinin, programin 1996’da yayimlanmasina ragmen 2008 yilinda zorunlu olarak
uygulanmaya baglanmasina sebep oldugu disuntlmektedir. Nitekim bu 6zellikleri bakimindan
program, belli bir stire uygulanip degerlendirilmeye ve gelistirilmeye ihtiyag duymaktadir. Ayrica
calismanin sonucunda, Turkiye’de G¢ ayrt program uygulanip degerlendirildikten sonra Okul
Oncesi Egitim Program’nin 2013 yilinda son halini aldig1, buna karsin Te Whariki Programinin
yasal olarak uygulanmast zorunlu hale geldikten sonra bir kere degerlendirildigi ve 2017 yilinda
program {izerinde giincellemeler yapildigi goriilmustiir. Bu noktada 2013 Okul Oncesi Egitim
Programr’nin, Te Whariki Programr’na kiyasla daha saglam temeller tzerine insa edildigi
dustunilmektedir.

Thrkiye’de erken ¢ocukluk egitimi kapsaminda okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan
2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile Yeni Zelanda’nin erken ¢ocukluk egitim programi olan Te
Whariki kuramsal temelleri agisindan incelendiginde 2013 Okul Oncesi Egitim Programt’nin farkli
ogrenme yaklasim ve kuramlarindan faydalanilarak hazirlandigi, Te Whariki Programi’nin ise sosyo-
kiiltiirel yaklasim temel alinarak yapilandirildigt goriilmustiir. Te Whariki Programi, sosyo-kiiltiirel
yaklagimi benimsese de 6gretmenlere diger yaklasimlart uygulamalart konusunda esneklik tanimustir.
Fakat programda, 6gretmenlerin bu yaklasimlari nasil uygulayacaklari konusunda herhangi bir
actklamada bulunulmamistir. Bu durum, karisikliga sebep olabilmektedir. Bu dustinceyi destekler
nitelikte Cooper vd. (2014) de programin bu yontunu elestirmislerdir. Arastirmacilar, programin
yaklagimlari uygulama konusunda 6gretmenlere ¢ok az rehberlik ettigini belirtmislerdir. Ayrica
arastirmada, yaklasimlart programa entegre etme konusunda problemler cikabilecegi, farklt
yaklagimlarin uygulanmasinin programin temel yaklasimi olan sosyo-kiltiirel yaklasimi ikinci plana
atabilecegi, yaklasimlarin kendine has olan felsefelerinin fikir ayriliklarina ve uygulamada farkliliklara
yol a¢abilecegi de vurgulanmustir.

Ttrkiye’de erken ¢ocukluk egitimi kapsaminda okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan
2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile Yeni Zelanda’nin erken gocukluk egitim programi olan Te
Whariki amaglari agisindan incelendiginde programlarin benzer 6zellikler gosterdigi gorilmistur.
Programlarda temel olarak cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi amaglanmistir. Programlarda,
dezavantajli cocuklarin egitimleri tizerinde durulmus, egitimde firsat esitliginin saglanmast gerektigi
vurgulanmustir. Ayrica her iki programda da ¢ocuklarin ana dillerini 6grenmeleri 6nemli bir konu
olarak gorilmistiir. Farkl kiltirlerin korunmast ve yasatilmast gerektigi, Te Whariki Programinin
amaglari arasinda belirtilmistir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programr’nin 6zellikleri icinde “kiiltiirel
ve evrensel degerleri dikkate alir” ibaresi yer almaktadir. Bu ibare, 2013 Okul Oncesi Egitim
Programr’nin amaglari arasinda yer almasa da kiltiirel ve evrensel degerlerin korunmasinin, farkls
kultirlere ve degerlere saygl duyulmasinin program hazirlanirken dikkate alinan bir husus oldugunu
gostermistir. Nitekim Aral ve Kadan’in (2018) 2013 Okul Oncesi Egitim Programt’ni degerler
egitimi kapsaminda incelemeyi amagcladiklart arastirmanin sonucunda, programda sevgi, saygi,
gliven, sorumluluk, dayanisma, dostluk, hosgori, esitlik, 6zgtrlik ve adalet degerlerine yer verildigi
gorilmustir. Te Whariki Programr’nin, belitflenen amaglar dogrultusunda sadece ¢ocuklarin
gelisimleri konusunda teorik bilgiler vermedigi belirtilmektedir. Programin, kiiresel séylemlere
dayanan kiltir, toplum ve siyaset ekolojisine gémilt oldugu, bu sebeple de tarafsiz bir belge olma
Ozelligini tasimadig ifade edilmektedir (Duhn, 2008).

Thrkiye’de erken ¢ocukluk egitimi kapsaminda okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan
2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile Yeni Zelanda’nin erken cocukluk egitim programi olan Te
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Whariki 6zellikleri ve ilkeleri agisindan incelendiginde her iki programda da oyun yoluyla 6grenmeye
ve cocuklarin aktif katihmlarina 6nem verildigi, ¢ocuklarin merkeze koyulduklari, ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin ve kesfederek 6grenmelerinin desteklendigi, kiresel ve evrensel degerlerin dikkate
alindigy, aile katilimi ve egitimine 6nem verildigi, 6zel gereksinimli ¢ocuklar iin farkli uygulamalara
yer verildigi, degisen isteklere ve kosullara gore programi uyarlama konusunda 6gretmenlere
esneklik tanindigr gérulmistir. Te Whariki programinda, temel ilkeler ve hedefler olmasina ragmen
belirlenen hedeflere ulasabilmek icin nasil bir yol izlenilecegine dair yeterince agtklama
bulunmamakta ve 6gretmenlere ¢ok fazla esneklik taninmaktadir. Bu 6zellik, bir¢ok calismada
programin zayif yonu olarak ele alinmistir (Education Review Office [ERO], 2013; Macartney,
2011). Programin esnekligini bilgili ve deneyimli 6gretmenler avantaja ¢evirebilmektedirler. Fakat
deneyimsiz ve programla ilgili yeteri kadar bilgiye sahip olmayan ogretmenler icin bu esneklik
dezavantaja dontsebilmektedir (Luafutu Simpson, 2011). Soler ve Miller (2003), Te Whariki
Programt ile Reggio Emilia yaklasimint karsilastirdiklart arastirmada Te Whariki’nin bu konudaki
eksikligini ifade etmislerdir. Dalli (2011) de esnekligin Te Whariki Program’nin en buyiik zayiflig:
oldugunu belirtmistir. Blaiklock (2010) ise bu esnekligin, programin ¢ocuklara etkili bir sekilde
ogrenme deneyimleri saglama konusunda 6gretmenlere ¢ok az rehberlik etmesine sebep oldugunu
vurgulamistir. Alvestad vd. (2009), yaptiklari calismada Yeni Zelanda erken ¢ocukluk hizmetlerinin
cesitli dogasindan dolayt Te Whariki'yi uygulamanin zor oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
arastirmanin sonucunda, Te Whariki Programi’ni uygulayan 6gretmenlerin programin ilkelerini
uygulamaya gecirme konusunda problemler yasadiklari da saptanmustir. Ogretmenlerin
programdaki ilkeleri hayata gecirebilmek icin yardim alabilecekleri ve basvurabilecekleri bir
kilavuzun olmamasi, Te Whariki’nin tam anlamiyla uygulanamamasina sebep olmaktadir. Ayrica
ogretmenlerin  program ile ilgili yeteri kadar bilgiye sahip olmamalart da Te Whariki'nin
uygulanmasint giiclestirmektedir (Ritchie, 2012; Ritchie ve Lewis, 2003). Egitim Inceleme Ofisi
(ERO) tarafindan 2013 yilinda yapilan arastirmanin sonucunda, erken ¢ocukluk egitimi
metkezletinin %10'unda Te Whariki Programi kullanilarak derinlemesine calismalar yapildig,
merkezlerin %80'inde programin bazi ilkeleri esas alinarak calismalar yapildigl, merkezlerin
%10"unda ise iyi anlasilmadigi icin Te Whariki Programi’ndan sinirh bir sekilde yararlanildigs ortaya
cikmustir. Tiirkiye’de okul éncesi egitim kurularinda uygulanan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
ile ilgili yapilan c¢alismalara bakildiginda benzer sorunlarin Tiurkiye’de de yasandigt goriilmektedir.
Kale vd’nin (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik
goruslerini inceledikleri arastirmanin bulgulari, Ogretmenlerin bireysellestirilmis egitim plant
hazirlama konusunda kendilerini yetersiz bulduklarint ve programda yer alan uyarlama bélumd ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarint gostermistir. Koksal vd. (2016), okul 6ncesi 6gretmenlerinin
2013 Okul Oncesi Egitim Programi hakkindaki gériislerini belitlemeyi amagladiklari calismanin
sonucunda, 6gretmenlerin ¢ogunun programla ilgili olumlu gériste oldugunu, buna karsin bazi
Ogretmenlerin yetersiz olmalarindan dolayi programi tam olarak uygulayamadiklarini saptamuglardur.
Tican Basaran ve Ulubey’in (2018) 2013 Okul Oncesi Egitim Programini degerlendirmeyi
amacladiklart arastirmanin sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin rehberlige yonelik egitimlerinin
yetersiz oldugu, rehber 6gretmenlerden destek alamadiklari ve 6zel gereksinimli cocuklara rehberlik
etme konusunda yetersiz olduklari ortaya ¢ikmustir. Yapilan bu ¢alismanin sonucunda 2013 Okul
Oncesi Egitim Programrnin 3-6 yas arasindaki ¢ocuklara, Te Whariki Programs’nin ise 0-5 yas
arasindaki cocuklara yonelik hazirlandigr da gérilmustur. Programlar arasindaki bu farkin, 2013
Okul Oncesi Egitim Programr’nin dogrudan erken gocukluk egitim programi olmamasindan, erken
cocukluk egitimi kapsaminda okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan bir program olmasindan
kaynaklandigi dustintlmektedir.
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Diinya geneline bakildiginda iilkelerin, sahip olduklar: 6zelliklere gore farkli erken cocukluk
egitim programlarint uyguladiklart gorilmektedir. Her program, kendine 6zgt birtakim 6zellikleri
icinde barindirmaktadir. Bu noktada farkli programlarin incelenmesi, tilkelerin kendi programlarina
yon verebilmeleri bakimmndan 6nemli goriilmektedir. Te Whariki, kilttrel cesitlilige sahip olan
tlkelere 6rnek olacak nitelikte bir programdir. Bu galismada Tirkiye’de uygulanan 2013 Okul
Oncesi Egitim Programt ile Yeni Zelanda’nin egitim programi olan Te Whariki tarihceleri, kuramsal
temelleri, amaclart ve ilkeleri bakimindan karsidastirmalt olarak ele alinmistir. Bu noktada erken
cocukluk egitimi alaninda uzman olan kisiler ve akademisyenlere, Te Whariki Programr’nin farkl
alanlarina (6grenme ortamlari, materyalleri, degerlendirme yontemleri vb.) yonelik arastirmalar
yapmalart onerilmektedir. Ayrica Te Whariki Programr’nin tlkemizdeki 6gretmenlere ve erken
cocukluk egitimi ile ilgilenen uzmanlara tanitilabilmesi icin konu ile ilgili konferanslarin
dizenlenmesi 6nerilmektedir. Te Whariki’nin zayif yonlerinin gelistirilebilmesi i¢inse 6gretmenlere
rehberlik edebilecek ve yol gosterebilecek 6rnek etkinliklere programin iginde yer verilmesi tavsiye
edilmektedir.
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Giillsah CAKMAK!
Atilla PULUR?

Giris

Ginumizde teknoloji alaninda yasanan gelismelerle birlikte toplumlar 21. yiizyilda bilgi
toplumlarina déntsmiuslerdir. Calisanlarin isini iyi yapmasinin yaninda problem ¢6zen, yaratici,
sorumluluk sahibi, tretken, iletisimi giiclii, kendini yonetebilen ve sosyal becerilere sahip bireyler
aramaktadir. Teknolojik alandaki yeniliklere ve fikirlere uyum saglayamayan bireylerin giinimiizde
ve gelecekte toplumda basarili olmayacaklari da asikardir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015: 222). Dijital
teknolojilerin her yerde bulunmasi hayatimizin neredeyse tim yonlerini derinden degistirdi: iletisim
kurma seklimiz, calisma seklimiz, bos zamanlarimizdan zevk alma seklimiz, hayatlarimizi
dizenleme seklimiz ve bilgi ve bilgiyi elde etme seklimiz (Redecker, 2017: 12). Bu baglamda,
giiniimiiz dinyasinin ve okul hayatinin gittikce dijitallesmesi, egitimin kosullarini da 6nemli 6lgiide
degistirmis ve bu degisikliklerden dolay1 basta 6gretmenler olmak tizere egitimin tim paydaslarini
dijital biling¢le yapilandirmanin ve yetistirmenin ¢ok 6nemli bir hal aldigt s6ylenebilir (Karakus, 2022:
12). Dijital bilgi ¢aginda toplumsal profiller degismis, bunun sonucunda 6greten ve 6grenen
rollerinde de degisimler meydana gelmistir (Dede, 2005: 11).

Egitimciler gelecek nesiller i¢in rol modellerdir. Bu nedenle, tim vatandaslarin dijital bir
topluma aktif olarak katilabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklart dijital yeterlilikle donatilmalari hayati
6nem tasimaktadir (Redecker, 2017: 15). Ogreten ve Ogrenenlerin bilgiye ulasma ve isleme
surecinde etkili bir sekilde kullanmalarr dijital araglart nasil kullandiklart ilen alakalidir. Dolayistyla
ogrenen ve ogretenlerin dijital yeterliliklerini artirmalari 6nemli bir ihityactir. (Bozkurt, Hamutoglu,
Liman Kaban, Tasct ve Aykul, 2021: 52-46).

Egitimdeki djjitallesme ile 6gretmenlerin dijital yeterlilikleri bir zorunluluk haline gelmistir.
Genellikle uygulamali olarak islenen beden egitimi ve spor derslerinde artik dijital platformlarda da
kolay bir sekilde islenebilmektedir. Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin dijital platformlart aktif
bir sekilde kullanabilmesi i¢in gerekli donanima ve dijital yeterlilige sahip olmast gerekmektedir.
Gelinen bu noktada beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin yeni rolller Gstlenmesi beklenmektedir.
Bu rolleri gerceklestirebilme noktasinda meslekten aldiklart hazzin 6nemli oldugu disuntlmektedir.

Mesleki haz, insanlarin ¢alisma hayatlarinda yaptigt islerden duydugu keyif ve memnuniyete,
yaptigt islere karst gelistirdigi olumlu tutumlara is esnasinda yasadigt cosku, canlilik ve enerjinin eslik
ettigi bir olgudur (Kavak, 2021: 16). Mesleki haza sahip bireyler, ginlik ve is hayatindan tatmin

1 Yiiksek Lisans Ogrencisi , Gazi Universitesi, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Orcid: 0000-0001-6241-2244
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olmakla beraber meslegini gorev askiyla yapar (Peterson, Park, Hall ve Seligman, 2009: 167).
Mesleki haz, kisinin mesleginden memnun olmast ve meslekte istenilen sonuglara sahip olmak i¢in
calismaya yonelmesidir. Okullar bu tiir sorgulamalar i¢in dogal bir yuvadir (Hoy ve Tarter, 2011:
437). Mesleki hazza sahip bir 6gretmen meslegini severek yapacak bu durumda 6grencileri ve diger
calisanlar icin daha faydali olabilecektir (Bozali, 2017: 48-49). Calisanlarin  mesleki hazzinin
gelistirilmesi ve tesvik edilmesi, calisanlarin ise gorev agkiyla yaklagsmalarini saglayacak ve
tretkenlikleri ile is doyumlarini destekleyecektir (Karacam ve Pulur, 2018: 289).

Isini severek yapan ve isinde anlam bulan bireylerin enerjisinin yiiksek olmastina karsn, isini
sevmedigi icin anlamsiz bulan bireylerin tembel hareket etmelerini beklenti-sonug iliskisinin
belirledigini séyleyebiliriz (Yapar, 2005: 10). Bireyin yaptigt meslekten zevk aldigt zaman isindeki
basarist artabilir.Yasanan teknolojik gelismeler toplumun her alaninda oldugu gibi egitim alaninda
etkili olmustur. Dijital dontsimle birlikte egitimde dijital araglar daha fazla kullanilmaya
baslanmustir. Bu nedenle egitimcilerin ¢agin hizli gelisimi ve degisimine ayak uydurabilmesi
gerekmektedir. Egitimde dijitallesme ile bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanmada zaman ve mekan sinuri
ortadan kalkmistir. Bu siirece uyum saglamak i¢in 6gretmenlerin kendilerini giincellemesi ve dijital
dgrenme ortamlarini kullanabilmesi gerekir. Ogretmenlerin mesleki haz diizeyleri egitimde yapilan
yenilikleri takip etmesi ve bu yeniliklere uyum saglamasinda etkili olacaktir.Bu kapsamda
calismamizin alan yazina katki saglayacagi dustinilmektedir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu galismanin amaci, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Ankara ve Konya illerindeki devlet
ve Ozel okullarda gbrev yapan 250 beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin dijital yeterliliklerinin
belirlenmesi ve mesleki hazlari ile iligkisinin incelenmesidir. Arastirmanin temel amaci
dogrultusunda beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin dijital yeterlilikleri ve mesleki hazlart
arasindaki iliski ve baz1t demografik 6zelliklere gore degiskenlik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Yoéntem
3.1. Arastirma Modeli

Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin dijital yeterlilikleri ve mesleki hazlarinin arasindaki
iliskinin incelenmesini amaglayan bu ¢alismada, nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama modeli
kullantlmistir.

3.2. Arastirma Grubu

Calismamizda beden egitimi ve spor 6gretmenleri tizerinde ¢aligilmustir. Arastirma grubu
2021-2022 egitim 6gretim yilinda; Ankara ve Konya il merkezi, ilge merkezi ve kéylerde devlet ve
6zel okullarda gérev yapan 250 6gretmenolusturmaktadir. Arastirma grubu G power programinda
¢oklu dogrusal regresyon analizi icin 6rneklem biytikligh hesaplanmistir. Bu kapsamda orta etki
biiyiikligi (£=0.15), 2a=0.05 ve giic (1-B) 0.95 olarak belirlendigi zaman ulasiimast gereken
minimum 6rneklem 146 olarak bulunmustur.

3.3. Veri Toplama Araglart

Veri toplama aract olarak, katilimcilarin demografik bilgilerini elde etmek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Kisisel Bilgi Formu’; Redecker (2017), ‘Egitimciler icin Dijital
Yeterlilik Olgegi’; Erdogan (2013) tarafindan gelistirilen ‘Mesleki Haz Olgegi” kullanilmustir.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu.

Arastirmact tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda cinsiyet, yas, mesleki deneyim,
yetlesim yeri durumu, gelir durumu ile ilgili bilgi toplamaya yonelik sorulara yer verilmistir.

3.3.2. Egitimciler I¢in Dijital Yeterlilik Olgegi.

Redecker (2017) tarafindan gelistirilen Egitimciler Icin Dijital Yeterlilik Olgegi; Toker,
Akgiin, Cémert, Edip (2021) tarafindan Tiirkee’ye uyarlanmistir. Egitimciler I¢in Dijital Yeterlilik
olgeginin 6zgiin hali 22 madde ve alt1 faktorden olusmaktadir. Egitimciler Icin Dijital Yeterlilik
Olgegi, 22 madde ve 6 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegi uyarlama calismasinda Cronbach Alpha i¢
tutarlilik degeri .94 olarak hesaplanmustr.

3.3.3. Mesleki Haz Olgegi.

Mesleki Haz Olgegi Erdogan (2013) tarafindan gelistirilmistir. Olcekte toplam 7 madde
vardir. Olgek tek boyutlu ve besli derecelemeli likert tipi bir 6lcektir. Olgegin maddelerine iliskin
dereceleme secenekleri “1-Hicbir zaman 5-Her zaman” seklindedir. Olcek maddelerinde ters
puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgegin Cronbach’s Alpha katsayist .89 olarak bulunmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin yapilmasina ve 6l¢eklerin kullanimina iliskin izinler alinmustir. Arastirmacilarin
belirledigi illerdeki egitim kurumlari ziyaret edilmis ve 6lgekler beden egitimi ve spor 6gretmenlerine
dagitilip, katilimcilar tarafindan doldurulmustur. Arastirmacilar, katilimeilardan 6l¢me araglarini
gonullilik, ictenlik ve dogruluk kurallarina uygun sekilde doldurmalari igin, katilimcilara agtklamada
bulunmus ve gizlilik konusunda gerekli hassasiyetin gosterilecegine dair bilgilendirmeler yapilmustr.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde mesleki haz ortalamasi 4,22 iken dijital beceri alt boyut ortalamalari 1,75
ile 1,94 arasidadir. Degiskenlere ait carpiklik katsayilar1 -1,27 ile 0,50 arasinda; basiklik katsayilari ise
-0,71 ile 1,98 arasinda bulunmustur. Basiklik ve carpiklik katsayilari -2 ile +2 arasinda oldugu icin
degiskenlerin normal dagiim sergiledigi gorilmustir (George ve Mallery, 2010). Verilerin
analizinde parametrik istatistikler kullandmistir. Mesleki haz ve dijital yeterlilikleri cinsiyete gore
karsilastirmak icin bagimsiz 6rneklemlerde t testi, yas, meslekte ¢alisma yili, okul konumu ve gelir
durumuna gore karsilastirmak icin tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Anlamli fark gorilen
degiskenlerde farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey ¢oklu karsilastirma testi
yapilmistir. Mesleki haz ile dijital yeterlilikler arasindaki iliski icin pearson korelasyon analizi, mesleki
haz tzerinde dijital yeterliliklerin roliinii incelemek igin ¢oklu dogrusal regresyon analizi
kullanilmistir. Regresyon analizinden 6nce ¢oklu baglantt ve otokorelasyon varsayimlari icin VIF,
Tolerans ve Durbin-Watson katsayilari incelenmistir. Degiskenlere ait VIF degerleri 2,028 ile 3,540
arasinda; Tolerans degerleri 0,282 ile 0,493 arasindadir. Durbin-Watson degeri ise 1,585
bulunmustur. Bulunan degerler ¢oklu baglanti ve otokorelasyon probleminin olmadigint ifade
etmektedir (Field, 2009). Bu nedenle ¢oklu regresyon analizine devam edilmistir. Elde edilen
sonugclar bulgular bélumunde yer almaktadir. Analizler SPSS 22 yuritilmustir. Anlamlilik dizeyi p
<.05 alinmustir.
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Tablo 1-Degiskentlere Ait Degerler

N Ortalama SS Carpiklik Basiklik

Mesleki Haz 250 4,22 0,63 -1,27 1,98
Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanimi 250 1,75 0,87 0,46 -0,12
Dijital Kaynaklar 250 1,94 0,86 0,30 -0,31
Ogretme ve Ogrenme 250 1,89 0,97 0,26 -0,60
Degerlendirme 250 1,87 0,89 0,50 -0,31
Ogrencilerin Giiglendirilmesi 250 1,84 1,03 0,26 -0,71
Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin

K(%laylaglnlmas]l 250 L77 1,01 0,20 0,56

Bulgular

Mesleki haz ile dijital yeterlilikler arasindaki iligki igin yapilan pearson korelasyon analizi

sonucunda mesleki haz ile dijital yeterlilige ait tim alt boyutlar arasinda pozitif yonli anlaml iliski
bulunmustur (p<0,01).

Tablo 2-Mesleki haz tizerinde dijital yeterliliklerin rolii

Standardize edilmemis )
katsayilar Standgrdme . o
B S.H.

Sabit 3,785 101 37,356 | 000
Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanimi 146 ,062 ,203 2,362 ,019*
Dijital Kaynaklar ,033 ,064 ,046 ,526 ,599
Ogretme ve Ogrenme ,090 ,070 ,138 1,276 ,203
Degetlendirme -,100 ,078 -,142 -1,279 ,202
Ogrencilerin Giglendirilmesi ,037 ,069 ,061 ,538 591
Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin 035 066 057 533 504
Kolaylastirilmasi

Tablo 2’de mesleki haz tizerinde dijital yeterliliklerinin roliind incelemek igin yapilan ¢oklu
dogrusal regresyon analizi yer almaktadir. Olusturulan regresyon modeli anlamhidir (F= 5,108,
p<0,001, R=0,34, R>=0,11) ve Mesleginde dijital becerilerin kullanimi alt boyutunun mesleki haz
pozitif yonlii yordadigr gorilmustir (B=0,146, p<0,05).

Tablo 3- Yagsa gire mesleki hazg ve dijital yeterliliklerin karsilastiriimas

n Ort.

SS

F

post-hoc

Mesleki Haz

25 yas ve alt1 (1)

33 4,29

0,67

1,152

0,329

33




Cakmak, Giilsah & Puluk, Atilla; Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Dijital Yeterlilikleri ile Mesleki
Hazlar1 Arasindaki Iligkinin Incelenmesi

26-34 yas (2) 123 4,14 0,66
35-44 yas (3) 51 428 0,01
45 yas ve Usti (4) 43 4,31 0,49
Mesleginde Dijital Becerilerin 25 yas ve alt (1) 33 1,81 0,95
Kullanimi
26-34 yas (2) 123 1,77 0,91
0,426 | 0,734 -
35-44 yas (3) 51 1,63 0,83
45 yas ve Usti (4) 43 1,78 0,78
Dijital Kaynaklar 25 yas ve altt (1) 33 1,99 0,85
26-34 yas (2) 123 1,96 0,85
0,508 | 0,677 -
35-44 yas (3) 51 1,95 0,89
45 yas ve Usti (4) 43 1,79 0,85
Ogretme ve Ogrenme 25 yas ve altt (1) 33 2,05 0,81
26-34 yas (2) 123 2,01 0,97
3,005 | 0,031* | 1,2> 4
35-44 yas (3) 51 1,75 1,04
45 yas ve Usti (4) 43 1,56 0,92
Degerlendirme 25 yas ve altt (1) 33 2,05 0,83
26-34 yas (2) 123 1,95 0,88
2,442 | 0,065 -
35-44 yas (3) 51 1,80 0,96
45 yas ve Usti (4) 43 1,58 0,84
Ogrencilerin Giiglendirilmesi 25 yas ve alt1 (1) 33 2,01 1,02
26-34 yas (2) 123 1,99 0,94
3,278 | 0,022% | 1,2> 3,4
35-44 yas (3) 51 1,58 1,21
45 yas ve tstu (4) 43 1,58 0,96
Ogtrencilerin Dijital 25 yas ve alt1 (1) 33 2,08 0,86
Yetkinliklerinin Kolayl 1
et erinin Kolaylagurlmast = s 23 180 101
2,475 | 0,062 -
35-44 yas (3) 51 1,74 1,07
45 yas ve Usti (4) 43 1,46 0,98

Tablo 3’te yasa gore mesleki haz ve dijital yeterliliklerin karsilastirilmasi icin yapilan tek yonli

varyans analizi sonuglari yer almaktadir. Yasa gore dijital yeterliliklerden olan Ogretme ve Ogrenme
(F=3,005, p<0, 05) ile Ogrencilerin gii¢lendirilmesi (F=3,278, p<0, 05) puanlarinda anlamli fark
gorilmustir. Anlamh fark gorilen bu alt boyutlarda farkin kaynagint belirlemek icin Tukey ¢oklu

karsilastirma testi yapilmustir. 25 yas altt ve 26-34 yas arasinda olan 6gretmenlerin 35-44 yas arasinda

ve 45 yas ve lstil 6gretmenlere gore Ogrencilerin Giiglendirilmesi puanlarinin daha yiiksek oldugu

gorilmustir. 25 yas alt1 ve 26-34 yas arasinda olan 6gretmenlerin45 yas ve Gstu 6gretmenlere gore

Ogretme ve Ogrenme puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4- Okulun konumuna gore mesleki haz, ve dijital yeterliliklerin karsilastirilmas:

n

Ort.

SS

F

p

post-hoc

Mesleki Haz

1l merkezi (1) 108

4,27

0,58

0,749

0,474
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flge merkezi (2) 108 417 0,68
Kéy (3) 34 418 0,58

Mesleginde Dijital 1l merkezi (1) 108 1,93 0,90

Becerilerin Kullanimu 108 172 0835 | 7235 | 0,001* 1>3
Kdy (3) 34 1,29 0,77

Dijital Kaynaklar 1l merkezi (1) 108 2,02 0,88
Tice merkezi (2) 108 191 0,83 | 1,519 | 0221 -
Koy (3) 34 1,74 0,82

Ogretme ve Ogrenme 1l merkezi (1) 108 1,89 1,01
Tice merkezi (2) 108 1,97 005 | 1465 | 0,233 -
Koy (3) 34 1,64 0,87

Degerlendirme 1l merkezi (1) 108 1,92 0,91
Tice merkezi (2) 108 1,87 001 | 0654 | 0,521 .
Koy (3) 34 1,72 0,77

Ogrencilerin Il merkezi (1) 108 1,87 1,07

Gliglendirilmesi Tice merkezi (2) 108 1,88 100 | 1,158 | 0316 -
Koy (3) 34 1,59 0,07

Ogrencilerin Dijital 1l merkezi (1) 108 1,79 1,05

E‘:ﬁiﬁiﬁfﬁ:ﬂ Tice merkezi (2) 108 187 100 | 2979 | 0,053 ;
Kéy (3) 34 1,39 0,84

Tablo 4’te okulun konumuna goére mesleki haz ve dijital yeterliliklerin karsilastirilmasi igin yapilan

tek yonlii varyans analizi sonuglari yer almaktadir. Okulun konumuna gére dijital yeterliliklerden
olan Mesleginde dijital becerilerin kullandmast (F=7,235, p<0,01) puanlarinda anlamh fark
gorilmistir. Anlaml fark gorillen bu alt boyutta farkin kaynagini beliflemek icin Tukey ¢oklu

karsilastirma testiyaptlmistir. 11 merkezinde olan égretmenlerin koyde olan égretmenlere gore

Mesleginde dijital becerilerin kullanilmasi puanlarinin daha yiiksek oldugu gérilmiistiir.

Tablo 5-Gelir durnmuna gore mesleki haz, ve dijital yeterliliklerin karsilastirimast

n

Ort.

SS

F

P

post-hoc
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Mesleki Haz Cok az (1) 21 4,12 0,86
Az (2) 116 4,15 0,65
1,671 0,174 -
Yetetli (3) 94 4,30 0,53
Tyi (4) 19 438 0,59
Mesleginde Dijital Cok az (1) 21 1,68 0,95
Becerilerin Kull
ecerilerin Kullanimi A2 Q) 16 161 078
2,908 0,035% | 1,2<4
Yeterli (3) 94 1,86 0,93
Iyi (4) 19 2,13 0,91
Dijital Kaynaklar Cok az (1) 21 2,03 1,01
Az (2) 116 1,82 0,81
1,871 0,135 -
Yeterli (3) 94 2,00 0,82
Tyi (4) 19 2,25 1,05
Ogretme ve Ogrenme | Cok az (1) 21 1,90 1,04
Az (2) 116 1,68 0,92
3,772 0,011 | 1,2<4
Yeterli (3) 94 2,06 0,94
Tyi (4) 19 2,26 1,11
Degerlendirme Cok az (1) 21 1,84 0,94
Az (2) 116 1,73 0,84
4,128 0,007 | 1,2<4
Yetetli (3) 94 1,93 0,88
Tyi (4) 19 2,47 1,01
Ogtrencilerin Cok az (1) 21 1,84 1,09
Giiglendirilmesi
elendirilmesi Az 2) 116 1.63 1,05
3,434 0,018* | 1,2<4
Yetetli (3) 94 2,02 0,94
Tyi (4) 19 2,19 1,07
Ogtrencilerin Dijital Cok az (1) 21 1,65 0,84
Yetkinliklerinin
Kolaylastirilmast Az (2) 116 1,60 0,98
olaylag 3,75 0,012% | 1,2<4
Yetetli (3) 94 1,89 1,00
Tyi (4) 19 2,34 1,19

Tablo 5’te gelir durumuna gore mesleki haz ve dijital yeterliliklerin karsilastirilmast i¢in yapilan tek
yonlu varyans analizi sonuglar yer almaktadir. Gelir durumuna gore dijital yeterliliklerden olan
Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanilmasi (F= 2,908, p<0,05), Ogretme ve Ogrenme (F= 3,772,
p<0,05), Degerlendirme (F= 4,128, p<0,01), Ogrencilerin Giiclendirilmesi (F= 3,434, p<0,05) ve
Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kolaylastirlmast (F= 3,75, p<0,05) puanlarinda anlamli fark
gorilmistir. Anlamlt fark gorilen bu alt boyutta farkin kaynagint belirlemek i¢in Tukey ¢oklu
karsilastirma testi yapilmustir. Gelirini iyi olarak belirten 6gretmenlerin gelirini ¢ok az ve az olarak
belirten 6gretmenlere gére Mesleginde dijital becerilerin kullanilmasi, Ogrenme ve 6gretmen,
Degerlendirme, Ogrencilerin giiclendirilmesi ve Ogrencilerin dijital yetkinliklerinin kolaylastiriimast
puanlarinin daha ytiksek oldugu gérilmustir.
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Tartisma ve Sonug

Arastirmamizin sonuglarina gore, mesleki haz ile dijital yeterlilikler arasindaki iliski igin yapilan
pearson korelasyon analizi sonucunda mesleki haz ile dijital yeterlilige ait tim alt boyutlar arasinda
olumlu yonde anlamls iliski bulunmustur (p<<0,01). Dijital yeterlilikleri yiiksek olan beden egitimi ve
spor 6gretmenlerinin aynt zamanda meslekten aldigt haz da yiiksek ¢tkmistir. Kavak’ in (2021: 89)
yapmis oldugu arastirmada, egitim-6gretim alanindaki yeniliklere adapte olma ¢abasi,6grencilere
faydali olma istegi, derste yasanan akis deneyimi, odaklanma ve sabir, sahip olunan 6zel yeteneklerin
sergilenme arzusu Ogretmenlerde yetenekleri en st seviyede sergilemeyi saglamaktadur.
Ogretmenlerin yeteneklerini en iist seviyede sergilemesindebazen 6grenci ve velilerin taktir ve
tesekkirleri, basarili gecen dersler ve uygulamali derslerin yasattugl haz etkili oldugu ortaya
koyulmustur.

Mesleginde dijital becerilerin kullanimi alt boyutunun beden egitimi ve spor Ggretmenlerinin
mesleki hazzint olmlu yonde etkiledigi gérilmustiir. Beden egitimi ve spor derslerinde dijital araglart
kullanan 6gretmenlerin dijital yeterliliklerinin yiiksek oldugu ve egitimdeki teknolojik degisim ve
gelisimlere ayak uydurabilmesi mesleki hazzini artiracagt diisinilmektedir.

Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin yasa gore dijital yeterliliklerden olan Ogretme ve Ogrenme
ile Ogrencilerin Giiglendirilmesi puanlarinda anlamlt fark goriilmiistiir. Analiz sonucunda 25 yas
altt ve 26-34 yas arasinda olan 6gretmenlerin 35-44 yas arasinda ve 45 yas ve ustii 6gretmenlere
gore Ogrencilerin Giiglendirilmesi puanlarinin ve 25 yas altt ve 26-34 yas arasinda olan
bgretmenlerin 45 yas ve st 6gretmenlere gore Ogretme ve Ogrenme puanlarinin daha yiiksek
oldugu gorilmustir. Yas olarak geng Ogretmenlerin 6gretme ve Ogrenme ortaminda dijital
teknolojiyi daha etkin bir sekilde kullandigi ve dijital platformlarin kullanidmasinda 6grencileri
strece daha fazla dahil ettigi s6ylenebilir. Koger, (2021: 49) yaptigt arastirmada ¢alismanin aksine
beden egitimi ve spor o6gretmenlerinin yas degiskenine gore egitim teknolojilerini kullanmalarina
bakildiginda bilgisayar, grafik/karikatiir/resim, filmler/video, internet, kitap, projeksiyon, TV
programlari, video/video kamera, yazi tahtast ve elektronik tahta kullanim ortalamalart arasinda
anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Calismalardaki farkli sonuglarin verilerin toplandigt
bolgelerin farkliigindan dolay1 oldugu distntlebilir.

11 merkezinde gérev yapan beden egitimi vespor égretmenlerinin koyde olan 6gretmenlere gore
Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanilmasi puanlarinin daha yiiksek oldugu gorillmustiir. Analiz
sonucuna gore il merkezinde olan 6gretmenler dijital teknolojiye ve internete daha kolay ulasim
saglar ve dijital becerilerini ders esnasinda kéyde gorev yapan 6gretmenlere gére daha fazla
kullanma sanst buldugu soylenebilir.

Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin gelir durumuna gore dijital yeterlilik alt boyutlarindan
Mesleginde dijital becerilerin kullanilmast, Ogretme ve Ogrenme, Degerlendirme, Ogrencilerin
Gii¢lendirilmesi ve ve Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kolaylastirilmast puanlart gelirini iyi
olarak belirten 6gretmenlerin gelirini cok az ve az olarak belirten 6gretmenlere gore daha yiiksek
oldugu gorilmistir. Bulgularin sonucuna gore gelir durumunu iyi olarak tanimlayan beden egitimi
Ogretmenlerin dijital araclar satin almast ve onlara ulasabilmesi gelir durumu az ve ¢ok az olarak
tanimlayan Ogretmenlere goére daha kolay oldugu disuntlmektedir. Bu nedenle teknolojik
gelismelere daha hizli uyum saglamasi ve dijital yeterliliginin daha ytksek olmast beklenebilir.

Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin demografik degiskenlerden cinsiyet mesleki haz ve dijital
yeterliliklerin karsilastirlmis ve analiz sonucunda anlamli farklilik gériilmemistir (p>0.05). Ozivgen
ve Karagam, (2020: 21), yapmis oldugu calismanin bulgularina gbre beden egitimi ve spor
ogretmenlerinin mesleki haz diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli fark bulmamustir. Erdogan,
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(2013: 78) 6gretmenler tizerine yaptigt calismada 6gretmenlerin mesleki haz duzeyleri ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir iliski olmadigt gorilmustir. Koger, (2021: 49) Beden egitimi ve spor
Ogretmenlerinin cinsiyete gore egitim teknolojileri kullanim durumlarina bakildiginda anlaml bir
faklilik olmadigr tespit edilmistir. Fidan ve Yelegen, (2022: 164) Ogretmenler tizerine yaptigt
aragtirmada kadin 6gretmenlerin dijital yeterliklerinin erkek ogretmenlere gore anlamli diizeyde
yiiksek oldugu goriilmustiir .Calismalar arasindaki farkliligin arastirma gruplarinin farkli olmasindan
kaynakli olabilir.

Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin demografik degiskenlerden meslekte calisma yilina gore
mesleki haz ve dijital yeterliliklerin karsilastiilmis ve analiz sonucunda anlamli farklilik
goriilmemistir  (p>0.05). Yaman’in (2007: 310) ‘Beden FEgitimi Ogretmenlerinin Egitim
Teknolojileri Ve Multimedya Kullanim Becerileri’ tizerine yaptigt calismada ise 0-5 yil ¢alisan beden
egitimi ve spor 6gretmenleri egitim teknolojilerini en fazla kullanan grup, 21 yil ve tzeri calisan
beden egitimi ve spor Ogretmenleri ise egitim teknolojilerini en az kullanan grup olarak
bulunmustur. Arastirmamiz ile Yaman’in (2007) yaptigt arastirmadaki farkli sonuglarin arastirmalar
arasindaki zaman ve bolge farkindan oldugu disundlebilir. Giinimiizde teknolojik araglara erigim
ve bu araglari egitim alaninda kullanmak daha kolay oldugu séylenebilir.

Oneriler
Bu ¢alisma Konya ve Ankara illeri ile sinirlandirilmustir. Farklt bolgelerde, farkls illerdeyapilacak
calismalarin da alan yazina katkist olabilecegi dustiniilmektedir.

Arastirma beden egitimi ve spor 6gretmenleri tizerinde yapimustir. Farkli brans 6gretmenleri ile
benzer aragtirmalar yapilabilir.
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Omer Cem KARACAOGLU!

Girig

Yasamda bireylerin sahip olmasi gereken becerilerin ve bunlarin nasil kazandirilacaginin
belirlenmesi hem bireysel hem egitsel hem sosyal bir 6neme sahiptir. Toplumda egitime ve beceriye
verilen 6nem ile esitsizligin artmasi onlenebilir ve liyakat 6n plana cikabilir. Egitim ve 6gretime
yonelik ulusal yatirimlari artiran politikalar ekonomik firsatlart genisletirken esitsizligi azaltmaya
yardimct olabilir. Bireylerin ekonomik ve sosyal olarak kazanimlarina yardimet olan beceri temelli
egitimler tilke gelisimine de katk1 saglayacaktir. Bu baglamda anaokulundan tniversiteye kadar tim
ogretim kademelerinde kazandirilacak beceriler bireyin yasaminda kullanacags beceriler olmalidir
(Lerman, Heckman ve Masterov, 2008).

Cagdas yasamda gerekli becerilerin kazandirilmas: egitimde bilgi temelli egitim yerine beceri
temelli egitim anlayisint beraberinde getirmis, bilgiyi depolamak yerine beceri ve yeteneklerin
gelistirilmesi 6nemli hale gelmistir. Bilgi diizeyindeki kazanimlarin karsilasilan bir problem tzerinde
ya da benzer durumda ise kosulmasi ve kullanilmast beceri kavramint ifade etmektedir. Birden fazla
bilgi ve becerinin birlikte kullanilmasint ifade eden yetenck ise beceriden farkli olarak daha karmastk
ve gelistirilmesi uzun bir siire¢ gerektirmektedir. Yetenekler tst dizey davranis ve disinme
bigimlerinin kullanilmast ile agiga cikar. Ozet olarak beceri daha ¢ok bilgilerin uygulanmasina
bagliyken, yetenek ise bilgi ve becerinin 6ziimsenip, 6grenilen bilgiye oldugu gibi baglt kalmadan
yaratict ve 6zgun islemlerin sergilenmesidir (Karacaoglu, 2008; Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008).
Bilgilerin yeteneklere donustirilmesinde becerilerin islevi distunuldiginde yasamda gerekli
becerilerin belitflenmesi ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Bu 6nemden dolay: uluslararasi diizeyde bir¢ok
calisma yapilmaktadir ve bu baglamda akla gelen ilk degerlendirme OECD tarafindan yapilan PISA
kisaltmastyla verilen Uluslararast Ogrenci Degetlendirme Programr’dir.

OECD Uluslararast Ogrenci Degetlendirme Programi (PISA), zorunlu egitimin sonuna
yaklasan Ggrencilerin topluma tam katilimi icin gerekli olan bu s6z konusu bilgi ve becerilerin
duizeyini degerlendirmeye yonelik gostergeler gelistirmek icin baslatilmistir. Planlanan ti¢ yillik bir
degerlendirme dongusiinin ilki, 2000 yilinda rastgele secilen okul ve 6grenci 6rneklemlerinde 28
OECD tyesi tilke ve tiye olmayan gonillt 4 tlke olmak tzere 32 tlkede gergeklestirilmistir. PISA,
zorunlu egitimin sonuna yaklasan 6grencilerin topluma tam katilim igin gerekli olan bilgi ve
becerileri ne 6l¢ide edindiklerini degerlendirmektedir. Okuma, matematik becerileri ve bilimsel
(fen) okuryazarliktaki 6grenci performansi, 6grencilerin kendi 6grenme hedeflerini belirleme ve
sturdirme konusunda kendilerini ne 6l¢iide guidileyebildikleri hakkinda bilgiler sunmaktadir. Yasam
icin gerekli bilgi ve becerilerin okulda kazanilmasi ile bu stireci etkileyen etmenlere deginilmektedir.

1 Omer Cem KARACAOGLU, Doc. Dr., Izmir
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Bu degerlendirmede 6grenci performansinin en yiksek oldugu iilkelerin, sosyal dezavantajin
etkisini azaltmada en basarilt olan ilkeler oldugu dikkat ¢ekmektedir (Organisation for Economic
Co-operation and Development [OECD], 2003).

Ekonomik I§birligi ve Kalkinma Orgiitii tarafindan ii¢ yilda bir gerceklestirilen Uluslararast
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) testi, diinya genelinde 15 yasindaki cocuklar fen, okuma
ve matematik alanlarinda bir dizi test ve bir tutum anketine katilirlar. PISA testinin amaci, genel
olarak cocuklarin yetiskinlik donemlerinde basarili olmalarint saglayacak beceriler acisindan hazir
olup olmadigini belirlemektir. Bu, testteki maddelerin kuramsal temelli degil, uygulamali oldugu
anlamina gelir. Son dénemde yapilan arastirmalar, PISA testindeki 6zellikle matematikteki uzamsal
maddelerin ¢ocuklarin basarili yetiskinler olmasiyla ilgili oldugunu gostermektedir (Sorby ve
Panther, 2020). Okuma becerileri ise 6grenmeyi 6grenme ve yasam boyu 6grenmenin temel becerisi
olarak gorulmektedir. Fen becerileri (bilimsel okuryazarlik) ise dogaya ve bilime ilisin becerileri
icerir. Sorby ve Panther (2020), degisim ve iliskiler; nicelik; belirsizlik ve veri; uzay ve sekil alt
becerilerinden alan ve sekil icin alt test puanlarina odaklanarak, birkag tilke icin PISA verilerini ve
uzamsal iligkileri incelemistir. PISA maddelerindeki basarinin uzamsal bilis testlerindeki puanlarla
onemli 6lgtde iliskili oldugu gérulmistiir. Bu bulgu, uzamsal becerilerin gelistirilmesinin, 6grenci
basarisinin genis Olgekli testlerde 6grenci performansint gelistirmek igin gézden kagan bir strateji
olabilecegi ve sonugta ¢ocuklari basarili yetiskinliklere daha iyi hazirlama potansiyeline sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. PISA ile 6l¢tilmek istenen alanlarin aslinda yasamda gerekli beceriler
oldugu gorilmektedir. Ornegin PISA 2012 verilerini kullanarak Moreno-Herrero, Salas-Velasco ve
Sanchez-Campillo (2018) tarafindan yapilan arastirmada, matematik ve okuma becerilerinin bir
banka hesabi ya da bir banka kartina sahip olmaya olumlu katkida bulundugu ifade edilmektedir.
Yapilan ¢alismada finansal egitimin 6grencilerin finansal okuryazarlik puanlart ile pozitif iligkisi
oldugu bulunmustur. Diger bir ifadeyle okul dénemindeki ¢ocuklarin temel becerileri kazanmast
onlarin basarili yetiskinler olmasina katki saglamaktadir. Bu nedenle bu becerilere “yasam icin
beceriler” ifadesinin kullanilmasi yerinde olacaktir (Baird, Isaacs, Johnson, Stobart, Yu, Sprague ve
Daugherty, 2011).

“Yasam icin beceriler” olarak ifade edilen basliklar OECD (2010) tarafindan asagidaki gibi
actklanmustir:

* Okuma okuryazarlig

Yazili metinleri anlama, kullanma, tizerinde disinme ve bunlarla mesgul olma. Hedeflerine
ulasmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve topluma katilmak.

* Matematik okuryazarlig

Bireyin matematigin hayatta oynadigi roli belirleme ve anlama kapasitesi. Diinya i¢in saglam
temelli kararlar vermek ve matematigi bunun icin kullanmak. Yapicy, ilgili ve yansitict bir vatandas
olarak yasaminin ihtiyaclarint karsilamak.

* Fen okuryazarligi (Bilimsel okuryazarlik)

Bireyin bilimsel bilgisi ve bu bilgiyi sorulart tanimlamak, yeni bilgiler edinmek, bilimsel
olgulart agitklamak, bilimle ilgili konularda kanita dayali sonuglar ¢ikarmak ve bilimin karakteristik
ozelliklerini anlamak. Bilim ve teknolojinin maddi, entelektiiel ve kilttirel ¢evremiz ile katilim
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istegimizi nasil sekillendirdigini anlamak. Bilimle ilgili konularda ve bilimin fikirleriyle, yansitict bir
vatandas olmak.

Okul dénemindeki ¢ocuklarin tanimlanan okuma, matematik ve fen okuryazarligi temel
becerilerini kazanmast onlarin bagarili yetiskinler olmasina katki sagladigi diistiniilerek bu becerilerin
yasam becerileri olarak ifade edildigi g6z 6ntine alindiginda yetiskinlerin ne durumda oldugu ve bu
becerilere sahip olup olmadigt da merak edilmistir. Yine Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD, 2012) tarafindan gelistirilmis ve organize edilmis Uluslararast Yetiskin Yeterliliklerini
Degerlendirme Programi (PIAAC), egitim ve istthdama odaklanan yetiskin becerileri ve yasam
deneyimine iliskin buytk 6lcekli bir ¢alisma yapmustir. Amerika Bitlesik Devletleri'nde, ¢alisma
2011-12'de 16 ve 65 yaslari arasindaki 5.000 yetiskinden olusan ulusal temsili bir 6rneklemle
yuritilmistir. Benzer yetiskin 6rneklemin belirlendigi diger 22 katilimcr tilkenin her birinde anket
yapilmistir. PIAAC''!n amact, diinyadaki yetigkinlerin temel becerilerini ve genis kapsaml
yetkinliklerini degerlendirmek ve karsilastirmaktir. Degerlendirme, 21. yiizyil toplumuna ve kiiresel
ekonomiye bagarili katilim igin gerekli olan biligsel ve isyeri becerilerine odaklanmaktadir. Ozellikle,
PIAAC, bireylerin egitim geemisi, is yeri deneyimleri ve becerileri, mesleki kazanimlari, bilgi ve
iletisim teknolojisi kullanimi ve teknoloji agisindan zengin ortamlarda okuryazarlik, matematik ve
problem ¢6zme alanlarindaki bilissel becerileri arasindaki iligkileri 6lgmektedir (Goodman,
Finnegan, Mohadjer, Krenzke, ve Hogan, 2013)

Is giiciinde, ekonomide ve sosyal yasamda gerekli becerileri okul déneminde kazandirmak
amaclandigl icin yasam becerileri aslinda daha ¢ok yetiskinlik doneminde 6zellikle de is yasaminda
gerekmektedir. Glintimiiz diinyasinda is yasami, belki de bu ytizden insanlik tarithinin en egitimli
donemini yasamaktadir. Carnevale, Smith ve Strohl (2013), Amerika Birlesik Devletleri (ABD) is
buyimesi ve is hayatinin egitim gereksinimleri ile ilgili raporunda ABD’nin ¢alisanlarinin her
zamankinden daha egitimli oldugunu ifade etmistir. 1973'te lise sonrast egitime sahip calisanlar,
islerin sadece % 28'ini elinde tutarken 2010'daki islerin %59’u ve 2020 icin islerin tahmini % 65'i
lise sonrast egitim almis kisiler tarafindan yapildigint vurgulamustir. Bu islerde ve ekonomide ise en
¢ok iletisim, analiz ve liderlik becerilerine deger verildigi belirtilmistir. Aktif dinleme, konugma ve
okuma anlamayi iletisim becerileri; elestirel dusiinme, gézlem ve koordinasyonu analiz becerileri;
sosyal anlayishilik, yargiya varma ve karar vermeyi de liderlik becerileri olarak siniflamistir.
Mesleklerin yiizde 96'sinda basart igin elestirel dustinme ve aktif dinlemenin ¢ok 6énemli oldugunu
ayrica belirtmistir.

Is yasaminda gérsel yeteneklerin ve kisisel bilgisayarlarin yayginlasmasinin bir sonucu olarak
mesleklerde fiziksel ve psikomotor becerilerin 6nemi azalmustir. Daha ¢ok bilissel, sosyal ve
duyussal beceriler 6nemli hale gelmistir (Carnevale vd., 2013). Bilgisayarlasmanin is becerisi
taleplerini nasil degistirdigini incelemek i¢in bilgisayarlarin ne yaptigina dair bir arastirma yapan
Autor, Levy ve Murnane (2003), bilgisayarlarin bilissel ve manuel gorevlerin yerine getirilmesinde
iscilerin yerini aldigint savunmustur. Bulgulara gére bilgisayarlar rutin olmayan problem ¢6zme ve
karmasik iletisim gorevlerini yerine getirmede ¢alisanlart tamamlamaktadir. Bircok farkli beceri
siniflamasinda yer alan bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerisi ile karsilagilmasi bu nedenle
dogal karsilanmalidir. Artik sadece beyaz yakali kisilerde degil her is ve yasam alanindaki bireylerde
olmast gereken beceri teknoloji kullanimidir. Giiniimiiz yasam kosullarinin gerektirdigi becerileri
21. yuzyil becerileri olarak ifade eden Cansoy (2018), okuryazarlik becerilerinin giicli bigimde ele
alindiginy, elestirel diisinme, problem ¢6zme, yenilikgilik ve yeni fikirler Giretme, is birligi ve iletisim,
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liderlik, kultirler arast ve kiiresel farkindalik niteliklerinin 6n plana c¢iktigint vurgulamistir.
Okuryazarlik becerileri ise bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) okuryazarligt, bilgi okuryazarligi, temel
icerik bilgisine iliskin okuryazarlik (ana dil, sanat, ekonomi, cografya, vatandaslik, matematik ve fen
okuryazarligr), saglik, cevre ve finansal okuryazarlik nitelikleri olarak ifade edilmigtir. Temel
becerilerin egitim yoluyla okullarda kazandirilmasi icin bakis acisinda degisiklik, farkindalik
olusturma, Ogretmen yeterliliklerinin gelistirilmesi ve 6gretim programlarinin bilimsel yollarla
surekli gelistirilmesi gerekmektedir.

Tirkiye’de tim programlarda kazandirlmak istenen temel beceriler; elestirel dusiinme,
yaratict distinme, iletisim, arastirma, problem ¢6zme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, dili dogru ve etkili kullanma, gézlem, mekan1 algilama, zamani ve kronoloji algilama,
degisimi ve sirekliligi algilama, sosyal katilim, empati olarak siralanmistir (Karacaoglu, 2008). Bu
beceriler incelendiginde problem ¢6zme ve karar verme gibi bilissel; sosyal katilim ve iletisim gibi
soysal; empati ve algilama gibi duyussal; dili dogru kullanma ve teknoloji kullanimi gibi psikomotor
olmak tizere farkli 6grenme ve gelisim alanlariyla ilgilidir. Demek oluyor ki yasamda gerekli beceriler
bir¢ok farkli alanda disiplinlerarast iligkiler kurarak 6grenmeyi ve gelisimi gerektirmektedir. Tturkiye
Milli Egitim Bakanligt (MEB, 2022) mutlu ve basarilt bir hayata katkida bulunmak amaciyla 6gretim
programlarinin temel aldigi temalar olarak gordigi ve 21. ylizyil becerileri olarak degerlendirdigi
temel becerileri kazanimlarla iliskilendirerek programlara yerlestirmeye calismistir. Bu becerileri;
anadil okuryazarligi, beden egitimi ve spor yeterlilikleri, bilgi okuryazarligi, bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazarligy, bilim okuryazarligi, insan haklart ve demokratik duyarlilik yeterlilikleri,
matematik okuryazarligl, 6grenme yeterlilikleri, 6z farkindalik, sanat yeterlilikleri, temel hayat
yeterlilikleri, yabanci dil okuryazarligt ve yeterlilikleri, yurttaslk bilgisi ve bilinci olarak 15 baslik
altinda Ozetlemistir. Bircok farkli kurum ve kurulus tarafindan belirlenen yasam becerileri ile MEB
programlarinda ve uluslararast organizasyonlarda belirlenen yeterlilikler benzerlik gostermektedir.
Ornegin Amerika Birlesik Devletleri (ABD) eyaletlerinin ¢cogunda uygulanan Partnership for 21st
Century Learning (2017) projesi ile belitflenen 6grenme ve yenilik becerileri; bilgi, medya ve
teknoloji becerileri; yasam ve kariyer becerileri MEB programlarinda ifade edilen becerilerle benzer
konulart kapsamaktadir.

Son yillarda, 21. ytizyil becerileri olarak da adlandirilan yasam becerileri, giderek toplumun
gelecegi icin temel olarak tanimlanmakta, bu nedenle okullarda ve tniversitelerde odaklanilmasi
onemsenmektedir. Bu beceriler genellikle farklt basliklarda ve sekillerde tanimlanabilmektedir.
Nouri, Akerfeldt, Fors ve Stockholm’a gére (2017) 21. yiizyil becerileri genellikle yasam ve kariyer
becerilerini, 6grenme ve yenilik becerileri ile bilgi, medya ve teknoloji becerilerinden olusur. Yasam
becerileri, daha ayrintih sinuflandirddiginda esneklik, girisimcilik, sosyal beceriler, tretkenlik ve
liderlik alt becerilerini icerir. Ogrenme becerileri, elestirel diisiinme, yaratict diistinme, isbirligi
yapma ve iletisim kurma olarak siralanabilir. Bilgi okuryazarlig ise medya okuryazarligi ve teknoloji
okuryazarligy alt becerilerini igerir. Levin (2013), bireylerin sahip olmasi gereken becerileri, bilissel
olanlar ve olmayanlar olarak ele almis, PISA ya da PIAAC gibi biytk 6lcekli degerlendirmelerde
daha ¢ok bilissel becerilerin 6lgildigini iddia etmistir. Buna karsin bireylerin tretkenliklerinde
bilissel olmayan becerilerin de en az biligsel beceriler kadar 6nemli oldugunu vurgulamustir.
Boylelikle egitimde ilerleme ve sonuglarla ilgili buytk 6lgekli degerlendirmelerde odaklanilan nokta,
ogrenci yeterliliginin bilissel l¢timlerine yoneliktir. Kismen bu odak, “becerilerin” dogasi geregi
bilissel oldugu ve tretkenlik agisindan ytksek bir tahmin degerine sahip oldugu varsayimindan
kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte, calisan tretkenligi ve kazanclar tizerindeki bilissel puanlarin
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tahmin degeri, genel olarak varsayldigindan daha miutevazidir. Aslinda, 6lgeklerden elde edilen
bilissel test puanlarini ekonomik ¢iktiyla iliskilendirme girisimleri, her ne kadar degerli olsa da,
verilerin yorumlanmasinda 6nemli 6zgurlikler gerektirir. Bireylerin okul deneyimiyle ilgili bilissel
olmayan niteliklerinin, hem okul ¢iktilarini hem de ekonomik tretkenligini tahmin etmede bilissel
nitelikler kadar hatta onlardan daha 6nemli olduguna dair kanitlar vardir. Biligsel olmayan sonug
ol¢imunin degerlendirilmesi, ¢ok ¢esitli boyutlart ve bu boyutlardaki 6rnekleme performansindaki
zorluklar nedeniyle bilisselden daha zordur. Ogrencilerin ve okullarin bilissel olmayan yonlerinin
potansiyel O6nemine, Ol¢me ve degerlendirme konularina ayrica bunlarin yetiskin sonuglar
tzerindeki tahmin degerine iliskin oldukga eksik bilgi tabanindan dolayt sosyal, duyussal ve
psikomotor beceriler ihmal edilmektedir.

Bireyin sadece 6grenim yasaminda degil ayn1 zamanda yetiskinlik yasaminda da gerekli olan
yasam becerileri ile ilgili arastirmalar incelendiginde bu becerilerin sadece bilissel degil sosyal,
duyussal ve hatta psikomotor boyutlarinin oldugu gorilmektedir. Okulda kazandirilmasi beklenen
ayni zamanda bireyin tim yasaminda gerekli olan temel yasam becerileri, bireysel ve toplumsal
isleve sahiptir. Bu nedenle giintimiiz insaninin sahip olmast gereken bu becerilerin neler oldugu ve
nasil anlagildigt bu arastirmanin problemini olusturmustur.  Bu problem dogrultusunda
aragtirmanin amact okuloncesi ve sinif 6gretmenlerinin goruslerine gore ¢agdas bir bireyde olmasi
gereken temel becerilerin belirlenmesidir.

Yontem

Okuloncesi ve sinif 6gretmenlerinin gorislerine gore bireyde olmast gereken temel
becerilerin belirlenmesini amaglayan bu arastirmada, tarama modeline uygun nitel yontemler
kullanidmustir.

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu Izmir Ozel Ege Egitim Kurumlarinda gérev yapan 11
okuloncesi 6gretmeniyle 13 sinif 6gretmeni olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi agamasinda Karacaoglu ve Bayrake¢i (2020) tarafindan
gelistirilen kumbara teknigi kullandmistir. Kumbara teknigi uygulamasiyla katitimecilarin etkilesimini
saglayarak birikimlerin paylasimasini saglamak amaclanmustir. Bu teknigin uygulanmast i¢in cam
bir fanus ve alt1 farkli renkte kagit kullanilmistir. Uygulama asagidaki agamalara uygun olarak
sirastyla gerceklestirilmistir:

e Katilimcilara teknigin amact ve uygulama asamalari ile ilgili bilgi verilir.
e Daha 6nceden hazirlanan alt1 farkli renkte kagitlar her bir katilimciya birer adet dagitilir.

e Her kattlimcinin konuyla ilgili akillarina gelen en 6nemli ilk bilgiyi 6nindeki kagida
yazmast istenir.

¢ Yazma islemi tamamlandiktan sonra katilimcilardan kagitlart katlamalari ve aralarinda
dolastirilan cam fanusa (kumbaraya) atmalari istenir. Bu uygulama yapilirken katilimcilara hangi
renk kagida yazdiklarini akillarinda tutmalart gerektigi belirtilir.
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e Daha sonra cam fanus (kumbara) tekrar grup icinde dolastirilirken her katilimcinin daha
once yazdigr kagit renginin disinda baska bir kagidr fanustan (kumbaradan) ¢ekmesi saglanir.

e Her katilimcidan, aldigi kagidi acip yazilant okumasi, bu yazilanin ve daha 6nce kendi
yazdiginin disinda, kendince 6nemli gordigi tglinci 6nemli bilgiyi yazmasi ve kagidi tekrar
katlamasi istenir.

e Fanus (kumbara) tekrar grup icinde dolastirilir ve yazilip katlanan kagitlarin kumbaraya
atilmasi saglanir.

e Fanus (kumbara) tekrar grupta dolastirilir ve daha 6nceki iki turda yazdiklart kagitlarin
renklerinin disinda bir renkte kagit ¢ekip yazian iki maddenin okunmasi, ardindan okuduklarr iki
bilgiden ve yazdiklar iki bilgiden baska kendilerince 6énemli gordiikleri bir bilgiyi daha yazmalar

istenir.

e Daha sonra tekrar fanus (kumbara) dolastirlarak tiim kagitlarin fanusa (kumbaraya)
atilmasi saglanur.

e Tum kagitlar kumbaradan birer birer ¢ikarilarak grubun tamaminin duyabilecegi bicimde
okunur ve her bir madde tek tek tartisilarak degerlendirilir, benzer gorisler gruplandirilir ve

gerekirse frekans cikarilir.

e Sonug olarak fanusta (kumbarada) biriktirilen tim bilgiler bir araya getirilerek grubun

ortak triind olusturulmus olur.

Verilerin Analizi

Kumbara teknigi ile toplanan veriler yorumlanirken igerik analizi uygulanmustir. I¢erik
analizinde verilerin kodlanmis, temalar elde edilmis, kodlar ve temalar diizenlenmis daha sonra da
bulgular elde edilmistir. Kumbara teknigi ile elde edilen veriler kayit altina alindiktan sonra
siniflandirilmis, ardindan verilerin daha agik hale getirilmesi icin bilgiler dizenlenmistir. Veriler
yorumlanirken betimsel analiz kullandmistir (Punch, 2013). Yapilan analiz sonucunda temel yasam
becerileri birincil, ikinci ve tctincil beceriler olarak siniflandirilmis; bilissel, sosyal ve duyussal
olarak gruplandirilmistir.

Bulgular

Okul6ncesi ve siuf 6gretmenlerinin gorislerine gore diinya vatandast olan bireyde olmast
gereken on sekiz temel beceri belitflenmis ve veriler tablolastirilmustir. Tablolar 6gretmenlerin
birbirinden habersiz bir bi¢cimde aynt becerileri ifade etmesine gore frekanslar cikarilarak
yorumlanmustir. En az ¢ kisinin 6nemsedigi beceriler birincil 6ncelikli beceriler, iki kisinin
onemsedigi becerileri ikincil beceriler, bir kisinin 6nemsedigi beceriler ise tictincti 6ncelikli beceriler
olarak analiz edilmistit.
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Tablo 1. Birincil oncelikli temel beceriler

Temel Beceri N
Yaraticilik 11
Tletisim 5
Okudugunu anlama 4
Esneklik ve uyumlu olma 4
Aktif dinleme 3

Tablo 1’de gorildugi gibi 6gretmen goruslerine gore ¢agdas bir bireyde olmast gereken en
onemli becert yaraticiliktir. 24 6gretmenin 11’1 birbirinden habersiz bigimde yaraticiligin her bireyde
olmasi gereken en Onemli beceri oldugunu belirtmislerdir. 24 6gretmenden 571 iletisim, 4G
okudugunu anlama, 4’ii esneklik ve uyumlu olma, 3’4 aktif dinleme becerilerinin her bireyde olmast
gerektigini ifade etmistir. Bu durumda yaraticilik, iletisim, okudugunu anlama ve aktif dinleme
becerilerinin her dinya vatandasinda olmast gereken Oncelikli ve birincil temel beceriler oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerin goriislerine gore ikincil 6ncelikli temel beceriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Tkincil incelikli temel beceriler

Temel Beceri

Problem ¢6zme
Elestirel diisinme
Empati
Girisimcilik
Yenilikeilik

(ag1 yakalayabilme

K\)K\J[\)[\J[\J[\)[\)Z

Iyi insan olma

Tablo 2’de en az iki 6gretmenin ifade ettigi temel beceriler yer almaktadir. 24 6gretmenden
2’si problem ¢6zme, elestirel dusiinme, empati, girisimcilik, yenilik¢ilik, cagt yakalayabilme, iyi insan
olma becerilerinin her bireyde olmast gerektigini ifade etmistir. Bu durumda problem ¢6zme,
elestirel diistinme, empati, girisimcilik, yenilik¢ilik, ¢cagi yakalayabilme, iyi insan olma becerilerinin
her dinya vatandasinda olmasi gereken ikincil 6ncelikli temel beceriler oldugu séylenebilir.
Ogretmenlerin goriislerine gore tigiinciil 6ncelikli temel beceriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ugiinciil ncelikli temel beceriler

Temel Beceri N
Cevre bilinci 1
Arastirma 1
Ozgiiven 1
Is birligi 1
Erdem ve saygt 1
Profesyonellik 1
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Tablo 3’te tglincul oncelikli beceriler gorilmektedir. En az bir 6gretmen tarafindan ifade
edilenler tctnctl temel becerileri olarak tabloya yerlestirilmistir. Bunlar ¢evre bilinci, arastirma,
Ozgiven, is birligi, erdem ve saygl, profesyonellik becerileridir. Bu becerilerin her dinya
vatandaginda olmas1 gereken tigtinciil temel beceriler oldugu s6ylenebilir.

Bireyin sadece 6grenim yasaminda degil ayni zamanda yetiskinlik yasaminda da gerekli olan
yasam becerilerinin siniflandirilmasi, elde edilen bulgularin, bilissel, sosyal ve duyussal boyutlara
gore analiziyle gerceklestirilmistir. Temel yasam becerilerinin bilissel, sosyal ve duyussal boyutlara
gore sinuflandirilmast Tabla4’te verilmistir:

Tablo 4. Temel becerilerin bilissel, sosyal ve duynssal boyntlar:

Temel Beceriler ve Boyutlar:  Bilissel Sosyal Duyussal
Yaraticilik +

Tletisim + +

Okudugunu anlama +

Esneklik ve uyumlu olma + +
Aktif dinleme + +
Problem ¢6zme +

Elestirel distinme +

Empati + +
Girisimeilik +

Yenilikeilik + +
Cagt yakalayabilme + +
Iyi insan olma +
Cevre bilinci + +
Arastirma +

Ozgﬁven +
Is birligi + +
Erdem ve saygt + +
Profesyonellik + + +

Tablo 4’te goruldugi gibi yaraticilik, iletisim, okudugunu anlama, problem ¢6zme, elestirel
distinme, girisimcilik, arastirma ve profesyonellik bilissel temel yasam becerileri olarak
stniflandirilmustir. Tletisim, esneklik ve uyumlu olma, aktif dinleme, empati, yenilik¢ilik, ¢ag1
yakalayabilme, ¢evre bilinci, is birligi, erdem ve saygi, profesyonellik sosyal beceriler olarak
siniflandirtlmustir. Esneklik ve uyumlu olma, aktif dinleme, empati, yenilikgilik, ¢agt yakalayabilme,
iyl insan olma gevre bilinci, 6zgiiven, is birligi, erdem ve saygi, profesyonellik duyussal olarak
siniflandirilmistir.
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Sonug ve Tartigma

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, is ve yasamda basarili olmalari icin giinimiz ¢agdas
insaninda olmasi gereken temel beceriler yaraticilik, iletisim, okudugunu anlama, aktif dinleme,
problem ¢6zme, elestirel diistinme, empati, girisimcilik, yenilikgilik, ¢agi yakalayabilme, iyi insan
olma, gevre bilinci, arastirma, 6zgiiven, is birligi, erdem ve saygi, profesyonellik olmak tizere on
sekiz baslik belirlenmistir. 21. yuzyil becerileriyle ilgili farklt ¢alismalarda benzer basliklart gérmek
s6z konusudur. Arastirmalarda Ozellikle elestirel disiinme, problem ¢6zme, iletisim, is birligi
becerileri 6n plana ¢itkmaktadir (Cansoy, 2018; Gelen, 2017; MEB, 2022; Nouri, vd., 2017,
Partnership for 21st Century Learning, 2017).

Ogretmen gériislerine gore yaraticilik her bireyde olmast gereken en 6nemli temel beceridir.
Benzer olarak bir¢ok arastirmada yaraticiik ya da yaratict disiinme becerisinin  6nemi
vurgulanmustir (Flaherty, 2005; Hargrove, 2013; Mishra ve Mehta, 2017; Suh, 2013; Victor, 2009).

Belirlenen temel beceriler frekanslarina gore birincil, ikinci ve tigiinctil temel beceriler olarak
sintflandirilmustir. Yaraticilik, iletisim, okudugunu anlama ve aktif dinleme becerileri, her diinya
vatandasinda olmasi gereken 6ncelikli ve birincil temel beceri olarak belitflenmistir. Bu arastirmada
yaraticihigin ve iletisimin birincil 6ncelikli temel beceri bulgusu ile Mishra ve Mehta’nin  (2017)
iletisim ve isbirligi ile yaraticilik ve elestirel disiinme basliklarini temel beceri olarak belirledigi
arastirma bulgusu benzerlik gostermektedir. Turkiye Yeterlikler Cergevesinde (MYK, 2022) iletisim
becerisi, bu arastirma bulgusundan farkli olarak anadilde iletisim ve yabanct dillerde iletisim olarak
belirlenmistir. Okuma ve okudugunu anlama becerileri yasam boyu 6grenme ve 6grenmeyi
ogrenme becerilerinin temeli oldugundan bir¢ok ulusal ve uluslararast ¢calismada da bu arastirmada
oldugu gibi temel beceriler arasinda yer almaktadir (Carnevale vd., 2013; Goodman, vd., 2013;
Organisation for Economic Co-operation and Development, 2003; Moreno-Herrero vd., 2018;
Stobart, Yu, Sprague ve Daugherty, 2011). Birincil 6ncelikli temel beceri olarak belirlenen aktif
dinleme, temel becerilerle ilgili yapilmis farklt arastirmalarda da bireyde olmast gereken beceriler
arasinda yer almaktadir (Carnevale vd., 2013, Gelen, 2017; Partnership for 21st Century Learning,
2017). Epgagan (2013) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda dinleme becerisinin gelistirilebilir
bir beceri oldugu ancak bu becerinin dl¢tilmesinde stkintilarin yasandigt vurgulanmistir.

Bulgular 1s1ginda problem ¢6zme, elestirel dusiinme, empati, girisimcilik, yenilikgilik, ¢agt
yakalayabilme, iyi insan olma her diinya vatandasinda olmasi gereken ikincil temel beceriler olarak
belirlenmistir. Alanyazinda ve arastirmalarda (Gtiney Manavoglu, 2022; Korte, Smith ve Li, 2018;
Kostekgi, 2016; Leonard ve Rayport, 1997; Luna Scott, 2015; MEB, 2022; Mishra ve Mehta, 2017;
Otuz, Gorkas Kayabasi ve Ekici, 2018; Oztiirk, 2018; Sach, 2013; Sotelo, 2018; Soylemez, 2018)
genelde tst dizey dustinme becerisi olarak ifade edilen elestirel disiinme, bilissel beceri olarak
siniflanan problem ¢6zme, is ve yasam i¢in son déonemlerde daha ¢ok karsilasilan girisimcilik, dijital
ve teknolojik gelismeler agisindan siklikla ele alinan yenilikgilik, sosyal iletisim boyutunda
karsilasilan empati temel beceriler arasinda yer almaktadir. Her ne kadar bir¢ok siniflamada temel
beceri olarak gérulmese de iyi insan olma ile Canbulat ve Cankaya (2014) problem ¢6zme becerisini,
Canbay (2010) iyi insan olma ile sosyal beceriler arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar yapmustir.
Canbulat ve Cankaya (2014) problem ¢6zme becerisinin 6znel iyi olma diizeyini yordadigini
belirlemistir. Canbay (2010) sosyal beceri ve 6znel iyi olus diizeyi arasinda pozitif yonde ve anlamli
bir iliski oldugunu bulmustur.
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Bulgulara gore, tigtinciil temel beceriler ise gevre bilinci, aragtirma, 6zgiiven, is birligi, erdem
ve saygl, profesyonellik becerileridir. Bayhan (2011) tarafindan yapilan arastirmada, kisinin kendisi,
yonetici, yasa/yonetmelikler, egitim, deneyim, ekonomik ve toplumsal stati, meslektaslarin
profesyonellik 6zelligini etkiledigi saptanmugtir. Seger’e gore (2009), profesyonel mesleklere gliven
duyulmasi igin ve profesyonel olunabilmesi i¢in sorumluluk sahibi olmak, nezaket kurallarina 6nem
vermek, acik ytreklilik, adil olmak, ¢ikarlar konusunda hassas davranmak gibi beklentilere ve
becerilere sahip olmak gerekmektedir. Ciftci (2019), ilkokul egitim programlarinda yer alan
becerileri arastirdigt calismasinda, PISA 2015 sonuglarina gore en basarili on tlkenin 21. yiizyil
becerilerini farkli kademelerde programlarinda kazandirmayt hedefledigini belitlemistir. Ozellikle
iletisim, kiresel farkindalik/vatandashk, 6z yonetim/6z farkindalik, sosyal farkindalik,
vatandaslik/demokratik okuryazarlik becerilerinin programlarda islendigini, aritmetik ve duyusgsal
becerilerin ihmal edildigini ifade etmistir. Bu bulgu ile arastirmada elde edilen ¢evre bilinci, 6zgiiven,
is birligi, erdem ve saygi, profesyonellik gibi duyussal boyutlari olan becerilerin tictinctil temel beceri
olarak belirlenmesi benzerlik géstermektedir.

Aragtirma bulgularina dayali olarak belirlenen beceriler 6ncelik durumuna gére Sekil 1’de

gOsterilmistir:

Birincil beceriler:

= Yaraticilik

« lletigim

» Okudugunu anlama
« Aktif dinleme

Temel
ikincil beceriler: Be ce ri lel’

+ Problem ¢gozme
= Elestirel disonme
» Empati

Ugiincil beceriler:
» Cevre bilinci

« Girigimeilik : gle\I::I‘;ZW:
» Yenilikgilik " s onio

= Cagiyakalayabilme

+ lyiinsanolma » Erdem ve saygi

= Profesyonellik

Sekil 1. Temel becerilerin 6nceliklere gore siniflandirilmast

Bulgular 1s1g1inda temel yasam becerileri sadece Onceliklerine gore degil biligsel, sosyal ve
duyussal boyutlara gére de siniflandirilmustir. Tletisim becerisi hem bilissel hem sosyal bir beceri
olarak belirlenirken esneklik ve uyumlu olma, aktif dinleme, empati, yenilikgilik, ¢agt yakalayabilme,
cevre bilinci, is birligi, erdem ve saygt becerileri hem sosyal hem duyussal siniflamada yer almistir.
Yaraticilik, okudugunu anlama, problem ¢6zme, elestirel distinme, girisimcilik, arastirma biligsel
temel yasam becerileri olarak belirlenmistir. Profesyonelligin ise hem bilissel hem sosyal hem
duyussal boyutlart olan temel bir yasam becerisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Egitim programlart hazirlanirken 6ncelik sirasina gore kazandirilmasi gereken bu arastirma
sonucunda belirlenen temel becerilere kazanimlarda yer verilmeli, kazandirilmasi sirecinde ise
temel becerinin bilissel, sosyal ve duyussal boyutu dikkate alinarak 6gretim yontem ve teknikleri
kullanilmalidir. Bu arastirma farkli meslek gruplarinda, farkli okul tiir ve kademelerinde yapilarak
temel yasam becerileriyle ilgili farkli gruplandirmalar ve 6nceliklendirmeler yapilmalidur.
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Lise Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Programi Yazma Kazanimlarinin Yaratici
Yazma Acisindan Incelenmesi

Menekse ESKICI?
Burcu BARUS?

Girig

Insanoglu sosyal bir varlik olmast sebebiyle diger bireylerle iletisim kurmaya ihtiyac duyar. Bu
ihtiya¢ dogrultusunda herkesin kendini ifade etmesi gerekmektedir. Duygu ve distinceleri de ifade
etmenin farklt yollart bulunur. Insanlar konusarak, viicut dilini kullanarak veya yazarak ifade etmek
istediklerini anlatabilirler. Yazma yetenegi insanlara his, fikir ve hayallerini ifade etme imkani veren
onemli bir yetkinliktir (Ungan,2007). Birey i¢ ve dis diinyasint gerek duyu organlart ile gerek hisleri
ile kendi ctimleleri tizerinden tanimlar ve yasar. Bu igsellestirme ve tanimlama strecini ise yaztya
gecirme ihtiyact duyar. Yazmak, bireyin kendi gordiklerini, daha dogrusu kendi bakis agisin,
digerlerinden ayiran 6zgiin yonlerini kullanarak kapali bir kapiyt anahtar ile agmaya benzer. Her
kapinin ardi da her hayat gibi farkli hisler, maceralar ve duygular icerir. Dumont’a (2006) gbre yazma
ses, hece, s6zctk gibi gesitli fiziksel hareketler sonucu ortaya ¢ikan trtinlerdir ve okuyucunun bu
trtinleri tanimlamasi ve anlamint kesfetmesi gerekir (Dumont, 2006). Yazma, birbirine baglt arag
gereg, grafik ve zihinsel boyutlar olmak tizere ti¢ nitelikten olusmaktadir. Grafik boyutta bireyin
parmak, el, kol gibi fiziki hareketleri ile uzun streli 6grenme gayretleri yer almakta iken zihinsel
boyutta ise yazilt irinler ve zihinsel ¢abalar bulunmaktadir (Fraile-Delon, 2007). Yazma, sadece
sesleri harflere dontistirme islemi degil, yazma ayn1 zamanda bir Gretim islemidir. Yazma sayesinde
kitap, roman, hikaye gibi ¢esitli esetler ortaya ¢ikmaktadir (Baron, 2000).

Her yazma etkinligi ayni zamanda bir tretme siirecidir. Birey bir yazma sirecinde
hissettiklerini, gordiklerini, ya da igsellestirdiklerini, 6zgtn fikirlerini farkli bicimlerde ifade ettigi
icin kendi yoniinden bir iiretme siirecine girmis sayilir (Celik62,2017).Yazmanin birey tizerindeki
etki ve yararlar ise oldukea fazladir. Yazma siirecinin tamaminda bireyler bir yandan dustiniip his
ve hayallerini kurgulayip siralarken bir yandan da bu zihinsel stiregleri ifade eder ve kendini taniyip
olgunlasma siirecine girer. Bu stirecte yazma bireye kendini agiklama, kesfetme anlaminda yol
gosterici olmaktadir (Asic,1998).Bireyler yazarken bir taraftan his ve fikirlerini karsi tarafindaki
bireye aktarma olanagi yakalar, zihinsel ve duyusal becerilerini gelistirip donustirme imkant
bulur.Yazan her birey dustinerek, treterek, bakis acisint gelistirerek ve farklt durumlar karsisinda
dustincelerini ifade ederek her yazma eyleminde bu yetkinliklerini gelistirir (Sharples,1996). Bireyin
bu gelisim siirecinden yola ¢ikildiginda ise egitim siireglerinde yazma konusuna da deginmek
gerekir.

Egitim streclerinde yazma konusunun ele alindigr  Turkge ve Turk Dili ve Edebiyatt
derslerinin egitim programlarinda  yazma bashgi altinda kazanimlara yer verilmektedir. Bu
kazanimlar egitim amaglarini gerceklestirmek adina 6gretim programlarinda yerini almaktadir.
Ogretim programi, belli bilgi ve béliimlerden olusan, belirli okullarda beceri ve uygulamaya agirlik

1 Dog.Dr. Kirklareli Universitesi, Egitim Programlar ve Ogretim:

2 Kirklareli Universitesi, Egitim Programlar ve Ogretim:
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veren, bilgi ve becerinin egitim programinin hedefleri dogrultusunda ve planli bir bigimde
kazandirilmasina déntk bir programdir (Ulutas ve Erman, 2011). Kazanim ise 6gretim strecinin
her asamasini yonlendiren 6nemli bir program 6gesidir. Kazanimlar, 6grenende egitim siirecinin
sonucunda gozlemlenen davranis degisiminin de bir gostergesidir (Yanpar;Yelken,2013)

Tirkce ve Tirk Dili ve Edebiyat1 dersleri yazma becerisini gelistirmeye yonelik kazanim ve
etkinlikler icermektedir. Kazanimlarda ana dilde yazma becerisinin etkili bir sekilde 6grencilere
kazandirilmast hedeflenir. (MEB, 2018). Ogrenciler yazma becerisini kazanirken bir yandan da
degisik dustinmelere agik olmak, ihtimalleri ve olaylari sorgulamak, problemleri analiz ederek kendi
zihninde ¢6zmek gibi tst diizeyde disinme becerileri edinme konusunda yardimct olacaktir. Bu
becerilerin egitim surecinde geliserek Ogrencilerin okul basarilarina arti yonde bir etki saglar
(Ungan, 2007).

Yazmak her bireyin yapabilecegi genel bir eylem oldugu gibi kimi yazilar ise yaraticiigindan
dolayr daha farkli yollarda yurimektedir. Yaraticiik kavrami Latince “creare” sozciigiinden
turemistir. (Aktan, 1997). Dogurmak, yeniden yaratmak, ve meydana getirmek anlamlarinda
kullanilmaktadir (San, 2004). Torrance(1974) tarafindan yapilan c¢alismada “Problemlere,
yetersizliklere, bilgideki eksikliklere, uyumsuzluk durumlarinin farkinda olma; zorluklari tespit etme,
yeni ¢oziimler bulma, yetersiz durumlara iliskin varsayimlarda bulunma veya hipotezler olusturarak
sinama ve sonuglart iletme stireci olarak ifade edilirken, Robinson’a (2015) gore ise; sistemli bicimde
etkin olarak bir sey tretmek olarak ifade edilmektedir. Craft (2003) ise yaraticiligy; yasam boyu stiren
bir yetenek olarak aciklamis ve kendini 6zgtirce ifade etme, zeka ve diis glictinii kullanma kapasitesi
olarak tanimlamistir. Bu ac¢iklamalardan hareketle yazma siirecini bireylerin yaratict disinme
becerileri ile dogru orantili olarak ele alabilmek mimkindiir ¢iinkd her birey farklt dustiniir farkls
yasar ve farkl aktarir.

Yaratict disiinme becerisi kisileri olaylara farkli bakmaya yeniliklere agik olmaya yonlendirir.
Yaratici bireyler 6zgtin fikirleri, sayisiz dis kurma yeteneginin fazlaligy ile digerlerinden ¢ogu yonden
ayrilir. Bu bireyler degisik seyleri arastirma, 6grenip aktarma istegi ve egiliminde olan bireylerdir
(Honig,2001). Yaratict distinme bireyi digetlerinden bir adim 6ne ¢tkardigt icin rekabet diinyasinda
bireylere biytk bir avantaj saglayacaktir. Acimasiz is hayatinda benzerlerinden farkli olarak yeni bir
riin ortaya koyabilmek 6nemli bir ustiinlik saglamaktadir (Demir, 2003). Yeni fikir tireten kisiler
yetkinligi olan, oldukca aranan sayili ve énemli kisiler olarak topluma 6nderlik ederler. Iste bu
onderligin saglanmast icin bireyin egitim hayatinda yaratict disinme becerisini gelistirmesi
hedeflenmelidir (Barker,2002).

Ogrencilere yaratici diisiinme yetenedi kazandirmanin etkili yéntemlerinden biri ise yaratict
yazma etkinlikleridir.Yaratict yazma siirecinde 6grenciler zihinlerinde olan yegane diistinceleri karst
tarafa iletmek icin iletisimle vermek istedikleri mesajlari yazt ile ortaya dokerler. Bu baglamda
ogrenciler duygu,diistiincelerini yeniden kurgular, iliskilendirir ve siir, oykii,deneme gibi tiirlerde
Ozgunligini ortaya koyar.Bu siirecte 6grenciler bagimsiz bir sekilde his ve distncelerini ortaya
koyma sansini bulurlar(Ttrkel,2001).

Ogrencilerin diigiincelerini daha iyi betimlemesi, agiklamast icin 6grenme ortamlarinin
dizenlenmesi, uygulanan etkinliklerin belitflenmesi ve strecin degerlendirmesi gibi bircok adimda
ogretmenlerin  6grenci  kogu  misyonu  yiiklenmesi 6ngorilebilir(Waldron  ve
Mcleskey,2010).Ogrenci kogu kavrami; egitim ortaminda 6gretmen ve 6grenci arasinda 6grencinin
gelisimini desteklemek icin yapilan bir gii¢ birligidir (Akin,2002). Kog, 6gretim surecinde tek bir
ogrencinin ya da bitin sinifin tim egitim faaliyetlerinde ihtiyag duydugu destegi veren kisidir
(Gynnild, 2007). Ogretmenler kocluk misyonu sayesinde serbest yazmalar ile bireylerin yeni fikir
tretme becerisini kesfettirterek yazarak ifade etme yeteneginin gelisimine firsat tanimis olur
(Gomes,1990).
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Yazma becerilerini gelistirmede kuskusuz yararlanilan kaynaklarda yaratict yazma siirecinde
¢ok buytk 6nem arz etmektedir. Bu kaynaklarda yer alan etkinlikler, kazanimlar ile uyusmali ve bu
yonde Ogrencileri gelistirmeye hizmet etmelidir. Bu yénden Turkge ve Turk Dili Edebiyatt
derslerinin 6gretim programlarindaki kazanimlarinda bireylerin yeni fikirler iretme diistincesini ve
becerisini arttirmaya doniik kazanimlarin yer almast olduk¢a 6nemlidir.

Amag

Bu galismada Lise Tirk Dili ve Edebiyati ders programinin yazma kazanimlari incelenmis ve
yaratict yazma becerisini gelistirmeye donik olup olmadigi ortaya konmaya calisilmistir. Bu
baglamda kazanimlarin icinde yer alan yaratict yazmayt gelistiren kazanimlar oransal olarak tespit
edilmistir. Arastirma kapsaminda yaratict yazma becerini belitleyen 5 temel 6lctit belirlenmis ve bu
5 temel Ol¢it kapsaminda kazanimlar incelenmistir.

Alt Amaclar

1. 9,10,11,12. Simuf Turk Dili ve Edebiyati dersi Ogreﬁm programindaki toplam
kazanimlarin yazma kazanimlarina orant nedir?

2. 9. Siuf Turk Dili ve Edebiyatt ders programindaki yazma kazanimlarinin yaratict
yazma becerisine yonelik katkis1 nedir?

3. 10. Smuf Turk Dili ve Edebiyati ders programindaki yazma kazanimlarinin yaratict
yazma becerisine yonelik katkist nedir ?

4. 11. Sinif Turk Dili ve Edebiyati ders programindaki yazma kazanimlarinin yaratict
yazma becerisine yonelik katkist nedir ?

5. 12. Smuf Turk Dili ve Edebiyatt ders programindaki yazma kazanimlarinin yaratict
yazma becerisine yonelik katkisi nedir ?
Yoéntem

Bu boliimde arastirmanin yontemi ile ilgili temel basliklara deginilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirma nitel desenlidir. Nitel arastirmalarda var olan diistince ve durumlarin en dogal
haliyle tespit edilmesi amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 20106). Nitel desende ulagilan bulgular
icerik bakimindan degerlendirilir birbiriyle tutarliliklart incelenir (Maxwell,1992). Bu arastirmada
Lise Turk Dili ve Edebiyati ders programlari dokiiman incelemesi yoluyla ele alinmis ve
¢cOzumlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu Turk Dili ve Edebiyatt lise duzeyindeki tim sinif
kademelerinin ders programlarinin yazma kazanimlart olusturmustur. Arastirmanin amacina uygun
olarak MEB Yayinlart Lise Ttrk Dili ve Edebiyatt ders programlarinin kazanimlari yaratict yazarhk
acisindan incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada lise Turk Dili ve Edebiyatt kazanimlarinin incelenmesinde dokiiman
incelemesi yo6ntemitercih edilmi§tir.Dokiiman. incelemesi, incelenen durum ile ilgili kapsaml,
tutarlt bir bilgiye asamali olarak ulagmayt saglar(Islamoglu,A.H.veAlniacik,U,2016)
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Verilerin Analizi

Alanyazinda yaratict yazarligi belitleyen 6zellikler incelenmistir ve yaraticiligt belirleyen bazi

temel nitelikler ortaya konmaya calistlmistir. Yaraticilikla iligkili olarak jesnek dustinmek, dis
giicinden vyararlanarak her kisiden farkli yenilik¢i ve 6zgin olan dustinceler ortaya koymak
(Honig,2001; Kiigiik 2007), bir soruna degisik ¢6ziim ve yontemler getirme (Topguoglu, Unal ve
Sever,2012), disince ve kavram arasinda daha oOnceden kurulmamus iliskiler gelistirmek
(Harper,2010), sinirli dusiinmeyi reddetme (Sharples,1996), bagkalarinin izledigi yoldan ¢ikma,
(Riza,2000),deneye agtk olma, kaliplardan kurtulma (Ozden,2002), empoze edilmis diistince
cizgisini kirma(Riza,2000) , yazilarint diriistge ve cesurca yazabilme (Tompkins,20006), birbiriyle
ilgisiz gorilen nesne veya kavramlart gruplastirmak ( Bessis ve Jaqui,1973), yeni bir form vermek
(Demirel, Sahinel,2000), cok yonli disinmek (Demirel, Sahinel, 2006 ) duyular, duygular,
imgeleme giiciine sahip olmak (Ozden, 2000) elestirel diisinmek(Cakmak ve Gegmis,2012), bir seyi
kendi disinda kullanmak ve birlestirmek (Turla 2004 ), detaylara yer vermek (Oral,2012) , cok sayida
fikir dretmek (Rawlinson, 1995), spontanlik (Rawlinson,1995), bilinmeyen yeni bir teknik veya
yontem icat etmek (Riza,200) gibi temel becerilerin oldugu belirlenmistir.
Yukaridaki alan yazin incelenmesinden yola ¢ikilarak bir etkinligin yaratict yazarlik becerisini gelistirebilmesi
icin 5 temel noktanin olmast gerektigi belirlenmistir. Bunlarin belirflenmesinde ortak 6zelligi vurguladig
dustintlen eylemler gruplanmustir. Bu gruplama sonucunda olusan yaratict yazarlik becerisini gelistiren 5
temel beceri agagida yer almaktadir:

1.Yeni distinceler ortaya koyma ( Honig,2001, Kiiciik,2007, Riza,2002, Harper,2010).
2Yeni iliski kurma ( Topguoglu, Unal ve Sever,2012, Oral,2012, Bessiz ve Jaquie 1973).
3.Smnirsiz diisiinme ( Ozden,2002, Riza,2002,Sharples,1996).
4.Form degistirme ( Turla,2004, Demirel ve Sahinel,2000).
5.Cok yonlu distinme(Ravlinson,1995, Demirel ve Sahinel,2006, Cakmak ve Ge¢mis,2012)
Verilerin analizinde egitim programlarindaki kazanimlar bes temel beceri gercevesinde
incelenmistir.
Bulgular

Oncelikle bu arastirmada Lise Tturk Dili ve Edebiyati ders programlari incelenmis olup
kazanimlar belirlenmistir. Daha sonra bu kazanimlarin icinde yazma kazanimlari ve bu toplam
yazma kazanimlarinin igindeki yaratict yazmanin orant da belitlenmis ve Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 1: Toplam yazma kazanimlar: iginde yaratct yazma kaganimlar:

Yazma kazanimlari Yaratici yazma becerileri Yiizde

53 29 %15,37

Kaynak: MEB, Tiirk Dili ve Edebiyatt Dersi Ogretim Programi

Yukaridaki tabloda Lise Ttrk Dili Edebiyatt Dersi 6gretim programlarinda yer alan toplam
yazma kazanim sayist verilmistir. Toplam kazanmim 53’tir. Bu kazanimlarda yaratict yazma
kazaniminin ytzdesi %15,37’dir. Tum yazma kazanimlari incelenmis olup yazma kazanimlarinin
icinde yaratict yazmaya yonelik ¢alismalar belirlenmistir.
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9.S1n1f Tiirk Dili ve Edebiyatt Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yazma
Kazanimlarinin Yaratici Yazarlik Becerisine Katkis1

9.S1nif Turk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinda toplam 9 tnite bulunmaktadir.

Toplam 14 yazma kazanimi tespit edilmis olup bu 14 kazanimda

11 tanesi yaratict yazmaya

uygunluk gostermektedir. Tespit edilen 11 kazanimin yaratict yazmaya katkist incelenmis ve

sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: 9.8usf Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin Y aratier Y azmaya Uyguniuk Gisteren
Razanimlarimm Y araticr Y azarlik Becerisine Katkas:

serbest metinler
yazmalari saglanir.
Farkli yazarlarin
yazma gerekgeleri
ve bicimleri
uzerinde durularak
ogrencilerin
yazmanin dogast
uzerinde
diustinmeleri
saglanir.

Yazma Becerisi/ | 1-Yeni 2- Yeni | 3-Sinirsiz 4-Form 5- Cok Yonlu
Distunce Tiski Disiinme | Degistirme | Distinme
Ortaya Kurma
Koyma

Kazanimlae

(GIRIS)

“Nigin yaziyoruz ?

,“Nasil

yazmaliy1z?”

sorulart v Y Y i Y

cercevesinde

ogrencilerin
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(HIKAYE)
Ozelliklerine
uygun hikaye
yazma ¢alismalart Y Y Y B Y
yapmalari saglanir.

Hikaye yazma
calismalarinin
disinda incelenen
metinlerden
edinilen dustince
ve izlenimleri
konu alan farkl
tirlerde de yazma
calismalari
yaptirilabilir.

(SIIR)
Bir siire
benzeterek dize,
beyit, dortlik,bent
yazma veya siiti v v v -
devam ettirme gibi
calismalar
yaptirtlir.

(MASAL)
Masal/Fabl
yazdirma calismast
yaptlir. v v - v v
Secilen mesnevinin
glinimiiz
Tiurkgesiyle
yazilmasina yonelik
calismalar
yaptirilabilir.

Masal/Fabl disimda
farkli tirlerde de
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yazma  calismalar
yaptirilabilir.

(ROMAN)
Ogrencilerden  bir
romanin kesitini
bakis  acist  ve
anlaticiy1
degistirerek yazmasi -
istenir.

Bakis agist  veya
anlatic
degisikliginin
romanin  igerigine
ve anlatima
etkisinin
degerlendirilmesi
saglanir.

Ogrenciler gruplara
ayrilir ve her
grubun 3-5 -
dakikada
oynanabilecek kisa
bir oyun yazmast
saglanir.

Ogrencilere mektup
yazma gelenegi
Uzerine duslince ve
izlenimleri anlatan -
yazt yazdirilir.

GUNLUK
Gunlik yazarken

kisisel gbzlem ile
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izlenimin O6nemi
vurgulanarak
ogrencilerden
serbest  glinlik
yazmasl istenir.

Ogrencilerin bir
blog

olusturmalart ve
gunlikleri olmak
tizere diger yazili

ve gorsel
tretimleri bu
blogta
paylasmalari

saglanir.

10.S1nuf Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yazma
Kazanimlarinin Yaratici Yazarlik Becerisine Katkis1

10.S1nif Turk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinda toplam 9 tnite bulunmaktadir.

Toplam 12 yazma kazanimi tespit edilmis olup bu 12 kazanimda 7 tanesi yaratict yazmaya uygunluk

gostermektedir. Tespit edilen 7 kazanimin yaratict yazmaya katkist incelenmis ve Tablo 3’de

sunulmustur.

Tablo 3: Lise 10 .Sunsf Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programmmn Y aratice Y azmaya Uygnniuk

Gasteren Kazganimlarmin Y araticr Y azarlik Becerisine Katkis:

1-Yeni 2-Yeni 3-Sinirsiz 4-Form 5-Cok

Yazma Becerisi Diusunce Tiski Dusinme | Degistirme | Yonli
Ortaya Kurma Distinme
Koyma

Kazanimlar

(GIRIS)

“Yazinin gelisimi” ve

“Turk yazt sanat’” ve | v % - - %

“Alfabeler”

gibi

konularda bir yazma
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calismast  yapmalari
saglanir.

(HIKAYE)

O grenciler
inceledikleri
metinlerden hareketle
hikaye yazdirilir. v v — %

Hikaye yazma
calismalarinin disinda
incelenen
metinlerden edinilen
dustnce ve
izlenimleri konu alan
farkls tirlerde yazma
calismalari
yaptirilabilir.

(SIIR)
Ogrencilerin okuma
bélumunde edinilen
bilgilerden
yararlanarak
mani ve kosma

yazmalari saglanir.

(DESTAN)
“Bozkurtlarin Olimi’
,°Gun Olur Asra
Bedel” gibi esetlerin v v - . .
destan turiinden

b

etkilenerek yazildigt
bilgisinden hareketle
?15 Temmuz
Demokrasi Zaferi ve
Sehitleri ” konusunda

ogrencilerin tercih
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ettigi tlrde bir yazi
yazdurilir.

(ROMAN)
C)grencilerden,okuduk
lart  bir  romanin
sonucunu degistirerek -
yazmalary, romandaki
olay oOrgusiini hikaye
formunda  yazmalar
veya  romanmn  bir
kesitini diyalog halinde
yazmalari istenir

(TTYATRO) -
Ogrencilerden
inceledikleri
metinlerden hareketle
geleneksel tiyatronun
eglence
kiltirimuzdeki yeri,
Osmanli toplumunun
bir arada yasama
kultiry,isimletle
karakter arasindaki
iliski, yanls anlamalar
ve sive taklitleri, gibi
konular tizerinde yazt

yazmalari saglanir.

(HABER METNTI)
Ogrencilerden

yasadiklart veya v v v v v
kurguladiklart bir olay1
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haber metni haline
getirmeleri istenir.

11.81muf Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yazma
Kazanimlarinin Yaratici Yazarlik Becerisine Katkis1

11.S1nif Turk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinda toplam 9 tnite bulunmaktadir.
Toplam 14 yazma kazanimi tespit edilmis olup bu 14 kazanimda 4 tanesi yaratict yazmaya uygunluk
gostermektedir. Tespit edilen 4 kazanimin yaratict yazmaya katkist incelenmis ve Tablo 4’de

sunulmustur.

Tablo 4: 11 Sunf Tiirk Dili ve Edebiyats Dersi Ogretim Programnin Yaratur Y azmaya Uygunluk Gisteren
Razanimlarimm Y araticr Y azarlik Becerisine Katkas:

hareketle edebiyat
ve toplum iligkisi
tzerine kisa bir
yazl yazmast
saglanir.

Yazma Becerisi | 1-Yeni 2- Yeni | 3- 4-  Form 5-Cok Yonlu
Dustince Hi§kj Sinirsiz Degistirme Dustnme
Ortaya Kurma Distinm
Koyma e

Kazanimlar

(GIRIS)

Ogrencilerin

okudugu

metinlerden v v v - ,

(HIKAYE)
Ogrencilerden
inceledikleri
hikayelerin
ozelliklerine

bireyin i¢c dunyasint
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esas alan,toplumcu
gercekei,milli-dini
duyarililiklari v
yansitan,modernist
) uygun olan bir
hikaye yazmalari
istenir.

(SOHBET VE
FIKRA)
Ogrencilerin tarin
ozelliklerine uygun v v v - v
gtincel bir konuda
sohbet veya fikra
yazmalar1 saglanir

(ELESTIRI)

Ogrencilerden
okuduklari bir
roman, hikaye veya
siirle ilgili elestiri
yazmalari istenir.

12.S1nuf Tirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yazma
Kazanimlarinin Yaratict Yazarlik Becerisine Katkisi

12.Smuf Turk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinda toplam 7 tnite bulunmaktadir.
Toplam 13 yazma kazanimi tespit edilmis olup bu 13 kazanimda 7 tanesi yaratict yazmaya uygunluk
gostermektedir. Tespit edilen 7 kazanimin yaratict yazmaya katkist incelenmis ve Tablo 5’de
sunulmustur.

Tablo 5:12.Suf Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programmmm Y araticr Y agmaya Uyguniuk Gisteren
Razanmiarimm Y araticr Y azarlik Becerisine Katkas:
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Yazma Becerisi 1-Yeni Dtsunce | 2-  Yeni 3-Sinursiz 4-Form 5-  Cok
Olustu Tliski Dustunme Degistir Yonla
Kurma me Disunme
azanimlar
(GIRIS) v v v - v

Ogrencilerden toplumsal
degisim,teknoloji ve sosyal
medyanin dili nasil
etkiledigi hakkinda bir yazi
yazmalari istenir.

(HIKAYE)

Ogrencilerden inceledikleri
hikayelerde bulunan
tekniklerden en az ikisini
kullanarak bir hikaye
yazmalari istenir.

Ogrencilerden kiigiirek
hikaye yazmalar1 istenir.

(ROMAN)

Ogrencilerden inceledikleri
romanlardan biri Gizerine

tanitma-degetlendirme v v v ) v
yazist yazmalari istenir.
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(TiYATRO) v WV, - v v

Ogrencilerden bir tiyatro
metninin bir bélimiini
veya tamamint 6zelliklerine
dikkat ederek radyo
tiyatrosuna doniistirmeleri
istenir.

(DENEME)

Ogrencﬂerden istedikleri v Vi v
bir konuda deneme
yazmalari istenir.

(SOYLEV)
Ogrencilerden giincel  bir
konudan yola c¢tkarak bir| v, v J v
sOylev  metni  yazmalar
istenit.

Kaynak: MEB, Tiirk Dili ve Edebiyatt Dersi Ogretim Programi

Tartigma ve Sonug

2018 Turk Dili ve Edebiyatt dersi 6gretim programinda yer alan lise yazma kazanimlarinin
yaratict yazma becerisine uygun olup olmama oOzelligini incelemeyi amaglayan bu calisma
kapsaminda, lise diizeyinde bulunan tiim sinif seviyelerinin yazma kazanimlar dikkate alinarak 53
yazma kazanimi arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Arastirilan bulgular sonucunda, 2018 Turk
Dili ve Edebiyatt dersi 6gretim programindaki 53 yazma kazanimindan 29’unun yaratict yazmayt
belirli bir dizeyde etkileyecek 6zellige sahip oldugu geriye kalan 24 kazanimin ise Ogrencilerin
yaratict yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olmadigt belirflenmistir. Uygun gorilen 29 kazanimin
sinif diizeylerine gére dagilimlarina bakildiginda ise, en fazla 9. sinifta (11), daha sonra 10. sinifta
(7), 12sinufta (7), 1l.simfta (4) kazanimin yaratict yazmaya uygun bulundugu gorilmistur.
Kazanimlarin yaratict yazarliga uygun olup olmadiginin analizi yapilirken yaratict yazma igin gerekli
onculler ile ilgili alan yazin taramasi yapilmis olup ortak gorisler belitlenmis ve bu beliflenen
Ozelliklere gore yaratict yazarhigr gelistiren ve kisitlayan 6zellikler siralanmistir. Alan yazinda yapilan
arastirmada Turk Dili ve Edebiyati dersi kazanimlarinin yaratict yazmaya uygunlugu ile ilgili
calismaya rastlanmamustir fakat orta okul seviyesi Ttrkee dersi i¢in pek ¢ok calisma benzer nitelik
tastmaktadir. Bulut ve Cift¢i, 2014 tarafindan gelistirilen ¢alismada ortaokul yazma kazanimlart
incelenmistir ve incelenen bu ¢alismada uzmanlarin gbrisii sonucunda Turkce dersi 6gretim
programi kazanmmlarinin 42 tanesinden 10 tanesinin Ogrencilerin yaratict yazma becerisini
gelistirecek nitelikte oldugunu ortaya koymuslardir. Bulut ve Cift¢i,2014 tarafindan elde edilen bu
bulgunun bu arastirmada elde edilen sonuca gére 6gretim programinda 6grencilerin yaratict yazma
becerisine kismen uydugu goriist ile 6rtistugl séylenebilir. Uygun ve Cetin, 2020 tarafindan yapilan
calismada ise 2018 Tirkee dersi Ogretim programinin yaratict yazma becerisini gelistirme
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konusundaki etkililigi incelenmis ve etkisinin belirli bir dizeyde oldugu tespit etmistir.
Sarikaya,2020 tarafindan yapilan ¢alismada ise 2015 ve 2018 Turkge dersi 6gretim programlart
orneklerini karsilastirmustir. Bal, 2014 tarafindan yapilan calismada ise Turkge dersi 6gretim
programlarinda yaratict yazma incelemistir. 2015 Ttiirkce dersi 6gretim programinda 48 adet yazma
kazanimindan 19 tanesinin yaratict yazmaya uygun gorilmus, 2018 Turkce Dersi 6gretim
programindaki 55 yazma kazanimindan 23 tanesinin ise yaratict yazmaya uygun oldugunu
saptamustir. Temizkan, 2010 tarafindan yapilan calismada Tirkce Ggretiminde yaratict yazma
becerilerinin gelistirilmesi tizerine bir ¢alisma yapmustir. Bu dogrultuda yaraticilik kavrami her bir
calismada incelenmistir. Programlarda yazma alaninda yer alan kazanimlarin yaratict yazma
becerisine uygunluklari incelendiginde Turkce ve Turk Dili ve Edebiyatt dersleri 6gretim
programlarinda yaratict yazmaya uygun kazanim sayisinin Ogrencilere yaratict yazma becerisini
kazandirma konusunda yol gosterme agisindan yeterli olmayacak bir sekilde yazildigi tespit
edilmistir. Diger ¢alismalarda da yaratict yazarliga uygun goriilen ¢cogu madde “yorumlar, uygular,
yazar” gibi ucu actk ve sinirsiz distintlebilen ve yeni iliskiler kurulabilen kazanimlardir. Belirlenen
onctllerin bu maddeler esliginde siralamasit yapildiktan sonra ortak 6zellikler bitlestirilerek 5 ana
madde etrafinda kisitlanarak kazanimlarin bu yaratict yazma becerisine uygunluk dereceleri uygun
ve uygun degil olarak belirtke tablosunda gosterilmistir. Sinif seviyelerine gore incelemeye
baslandiginda yaratict yazarlik becerisine uyan kazanim sayisinin en ¢ok 9.sinif programlarinda
goruldigi belirlenmistir. 9.s1uf baslangic sinifi oldugu ve Turk Dili ve Edebiyati dersi ile yaratict
yazmanin temelinin atilmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Giris initesinde yazmanin nedenleri ve nasil yazi yazmali bagliklari altinda 6grencilere serbest
metinler yazdirilmast amaclanmistir. Bu kapsamda kazanimlar 6grencilere yazmanin nedenlerini,
diger yazarlarin yazma nedenlerini kendi dustinceleri ile ifade etmelerine serbest bir bicimde imkan
tanindig icin yaratict yazmaya uygunluk gosteren kazanimlar olarak ele alinmustir.

“Ozelliklerine  mwygnn  hikaye yazma  caligmalars  yapmalar  saglanr.” Kazaniminda konu
sinirlandirmasi olmadigt icin bireyin hayal giictine gore bir dil olusturarak degisik ifadeler yazmasini
destekler. Hikayelestirici yazilar ortaya koyabilmeleri i¢in 6ncelikle 6zgiin ve yenilikei bir diistintup
bir tiriin ortaya koymalart hedeflenmektedir (Oguzkan, 1981). Gergekten olan ve hayalde yasayan
ile yeni birlesmeler yapamayan bir insanin, hikaye edici bir metin yazabilmesi mimkin degildir.
Hikaye yazabilmek, yogun nitelikte bir diis glicti ve dusleri canlandirarak olayin akisint tasarlama,
parcadan butune iliskiler kurma ve bunlart bir butiin halinde harmanlayarak 6zgtn, yenilikletle dolu,
imgesel acidan farkli bir Griin ortaya koymak gibi ¢ok durumu bir arada basarabilmeyi gerektirir
(Eng,1980). Bu nedenle hikaye tiretebilme, yaraticilik becerisini de igerir. Biitiin bu yonleriyle hikaye
yazmanin yaratict yazmayt gelistirmeye uyacak nitelikte oldugu sdylenebilir. Bu kazanim orta okul
ile uyumlu bir kazanimdir ve Uygun ve Cetin (2020)‘nin ¢alismasinda da yaratict yazma becerisine
uygun olarak kabul edilmistir.

“Hikaye yazma calismalarinin disinda incelenen metinlerden edinilen distince ve izlenimleri
konu alan farkll tirlerde de yazma c¢alismalart yaptirilabilir.” kazanimina baktgimizda ise
“yaptirilabilir” ifadesinden dolayt Ogretmenin inisiyatifi farkli calismalarin  yapurilabilecegi
gorilmektedir. Bu gibi kazanimlarda 6gretmen 6grencilere bir yol gosterici olup onlara yardimet
olabilir.

Dértlik, dize, beyit, bent yazma veya siiri devam ettirme gibi ¢alismalar yaptirilir kazanimini
inceledigimizde ise bireyin diissel kurgu becerisini kullanabilmesine, zihninde tasarlanan bir evren
olusturabilmesine, hayal diinyas: ve gercek diinya arasinda degisik anlamlarda ilgi kurabilmesine, 5
duyu organint degisik sekilde kullanabilmesine, farklt benzetimlere ve kurgusal Ggelere yer
verebilmesine, kendine ait bir anlatim tarzi kimligi yaratabilmesine katk: saglayabilecek niteliktedir.
Birbirinden tamamen farkli sézctkleri anlamin tamamen disinda kullanmaya, yeni anlam ilgileri
tretmeye ve somut olan sézciikleri soyut anlamda kullanmaya firsat tanimaktadir. Bu yonleriyle
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degerlendirildiginde bu kazaniminin yaratict yazmaya uygun oldugu gorilmektedir. “Yazma
stratejilerini uygular.”, “Siir yazar.” “Hikaye edici metin yazar.” kazanimlarinin yaratict yazma
becerisine uygundur. Aynt bulguya Sarikaya,2020 ve Uygun ve Cetin,2020 tarafindan yapilan
calismalarda da yaratict yazmaya uygun bir kazanim olarak yer almis ve her ikisi de hikaye ile siirin
konusunu serbest olarak 6grenciye birakmanin 6grencilerde yaratict yazmaya yonelik bir kazanim

oldugunu vurgulamistir.

Diger kazanimlari inceledigimizde metin turleri basliklart alunda “ farkl: tirlerde de yazyma
caligmalar: yaptirilabilir” ya da yaptiriler”, ©yazmast istenir”, “degerlendirmesi saglanir” ifadeleri yer aldig
gorilmektedir. Bu bélumlerde 6grenciye destek verip yol gosterecek 6gretmenin roli oldukea
buyuktir. Genel olarak yazma kazanimlari 6grencilerin yaratict yazma becerilerini gelistirebilecek
dizeyde gorulmektedir. Ele alinan kazanimlar verilen 6ncillerin ¢oguna uymakta ve 6grencilerin
yaratict yazma becerilerini hem kendileri hem de 6gretmen esliginde gelistirmelerine katki
saglayabilir gériilmektedir. (Omeroglu & Kandir, 20052 goére de yaratict yazma becerileri
ogretmenin model olmast ile saglanabilir.

Sonug olarak, 2018 Tturk Dili ve Edebiyati dersi lise 6gretim programi yazma kazanimlarinin
yaratict yazma becerisine uygun olup olmama durumunu incelemeyi amaglayan bu ¢alismada, yazma
kazanimlarinin biylk cogunlugunun yaratict yazmaya kismen uygun oldugu gorilmistir. Bu
dustinceyi Sartkaya, (2020) ve Uygun & Cetin, (2020)’nin ¢alisgmalart da destekler niteliktedir.
Yaratict yazma becerisine uygun gorilen kazanimlarin ise 6grencilerin yaraticihk duzeylerini ve
yaratict yazma becerilerini gelistirip arttirmak i¢in yeterli olmadigt art1 olarak 6gretmenin 6grencilere
destegi ve yazma galismalarini esnetmesi ile daha da ilerleyebilecegi goriilmektedir. Yaratict yazma
becerilerine 2018 Ttrk Dili ve Edebiyatt dersi 6gretim programinin igerisinde daha fazla yer vererek
hazirlanmasinda fayda vardir. Yaratict distinme becerisi Milli Egitim Bakanhginin esas amaglart
icinde yer almaktadir. Bu nedenle 6grenciler, sadece Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde degil, diger
derslerde de yaratict disiinmeye ve bu becerileri gelistirmeye sevk edilmelidir. Bilginin oldugu gibi
aktartlip ezberlendigi bir toplum yerine bireyin yaratict ve yenilikci diisinmesini saglayacak olan sey
yaratict distinmedir. Bu nedenle derslerin 6gretim programlart ve kazanim igerikleri hazirlanirken
ogrencilerin yaratict yonlerini 6n plana atabilecek ve yaratict disiinme becerilerini gelistirmede
onlara yon verecek bir disiincenin yer almast beklenmektedir. Yazma kazanimlart hazirlanirken,
ogrencilerin farkli ve bireysel olarak diisinme yeni olgular tretme, sorgulayip elestiri yapma,
planlayip kendi kararlarint verme yeteneklerine hizmet etmelidir.

Yeni bir 6gretim programinin hazirlanmast halinde, 6grencilerin yaratict yazma becerilerini
gelistirebilmelerine firsat taniyan, sinursiz diiginmeyi saglayan, gizgileri, sinirlart kazanimlara daha
fazla oncelik verilmelidir. “Yeniden olusturulan bu programlarin aralikli zaman dilimlerinde
degerlendirilmesi ve bu siirecin sonunda 6gretmenler ve uzman kisilerin goris ve distincelerinin
dikkate alinmast gerekir. Yazma stireci, 6grencilerin yazi yazmadan 6nce fikir tretme, fikirlerini
yaztya dékme ve son seklini verme asamalarindan olusturmaktadir (Oztiirk, 2007). Bundan dolayt
yaratict yazma stre¢ temelli bir yazma olarak gérilmektedir. Yaratict yazma kazanimlari, normal
yazma kazanimlarindan farkli olarak ve siire¢ temelli yazmaya baglt olarak yazi yazmaya hazirlik
asamasina da yer verilerek ve kazanimlar daha esnek bigimde gelistirilerek yazilabilir.
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Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Cografya Okuryazatrliginin Boyutlar

Betiil DEMIR!
Kibar AKTIN?

Girig

Insanlar dogumlarindan itibaren kendini, ¢evresini ve diinyayt anlamlandirmaya ve
yorumlamaya calisirlar. Sosyal bilgiler, var olan yenidiinya diizeninde ge¢misten glintimiize insanlart
ve diger canlilarin yasam kosullarini anlamlandirdmasinda, yorumlanmasinda ve diigtinilmesinde
yol gosteren cok disiplinli bir calisma alant olmustur. Insanlarin kendilerini ve digerlerini daha iyi
anlamlandirmasina katki saglayan bu disiplini tanimlamak, diger disiplinleri tanimlamak kadar kolay
olmayacaktir. “Ilk kez 1970 yilinda Barth ve Shermis {izerinde genis mutabakat saglanan bir tanim
yapmay1 basarmis ise de, Sosyal Bilgiler egitimcileri Soguk Savag’in sona erisine kadar alana kimi
farkliliklar gésteren yeni tanimlar” getirmislerdir (Tay, 2013; Doganay, 2008). Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi (NCSS, 1994) tarafindan ortaya konulan yeni tanima gore, “sosyal bilgiler vatandashk
becerisini gelistirmek i¢in sosyal ve beseri bilimleri birlestiren bir derstir” (Aslan, 2016). Genel
olarak tanimlanacak olursa sosyal bilgiler dersi, insanlarin toplum iginde daha iyi ve daha mutlu
yasamalarinin yollarini arayan ¢ok sayida disiplini igeren yontemli inceleme alanlaridur.

Degisen diinya kosullarina uyum saglamay1 kolaylastiracak, gelecegi daha iyi anlamlandiracak
bireyler yetistirmeyi amaglayan sosyal bilgilerin ana disiplinlerinden biri de hig stiphesiz cografyadir.
Cografya “insanin i¢inde yasadigr cevrenin dogal 6zelliklerini, insan dogal gevre etkilesimini ve bu
etkilesimin sonucu insanin ortaya koydugu beseri ve ekonomik etkinlikleri kendi prensipleri
cercevesinde inceleyerek sonuclarint acgiklayan bir bilim dalidir” (Kése Biber ve Kubasg, 2017, s.
1606). Yerkiirenin olusumu, etrafimizi kusatan yeryiizi sekilleri, ekonomik ugrasilarimizi ve sosyo-
kiltiirel yasantimizt etkileyen pek ¢ok konu cografyanin kapsamina girmektedir. Yerel ve kiresel
sorunlara ¢6zim uretebilmek i¢in belitli oranlarda cografya bilgisine gereksinim vardir (Kogoglu,
2015). Cografi bilgi “bireylerin yasadigt cevreden baslayarak, farkli yasam yerleri, bolgeleri ve
kiltirlere yonelik diinya algist olusturmalarina, mekansal analizler yaparak yasadigi cevreye yonelik
projeler gelistirmelerinde 6nemli bir isleve sahiptir" (Gengtirk, 2009, s.2). Cografi bilgi ve beceri
sayesinde insanlar ¢evresini daha iyi tanimlayarak ve etkin sekilde kullanabilir hale gelebilmektedir
(Oztiirk ve Alkis, 2009). Cografya bilimi temel beseri gereksinimlerini karsilamak ve gevremizi
kusatan dogal kaynaklart bilingli kullanmak i¢in bizlere ihtiiyacimiz olan bilgiyi sunarak yagamimizi
davam ettirmemizde yardimct olabilecek bir disiplindir. Cografya disiplinini i¢inde barundiran
sosyal bilgiler dersleri bireye temel cografi bilgiletle beraber cografi becerilerde kazandirilmaktadir:
Bunlar “kendi yasadigi yeri veya herhangi bir yeri haritada tzerinde bulabilme, yasanan olaylari
meydana geldikleri yerler baglaminda degerlendirebilme ve cografyanin sundugu disinme
araclarint kullanabilme gibi yeteneklerdir” (Erol, 2016). Tum bu yetenekler bir araya geldiginde
cografya okuryazarlt terimi 6nem kazanmustir. Cografya okuryazarligt da egitimin zihinsel islevler
bakimindan yeterli cografi bilgi ve beceriye sahip bireyler, iiretmemesi sonucu ortaya ¢tkmustir.

Mhishi, Mandoga ve Pedzisai (2013) cografya okuryazarligl, cografya disiplini igin gerekli
temel konu bilgisini edinme, harita okuryazarlik becerilerini sergileme, insan ve mekani arasindaki
karsilikli iliskiyi, genel baglamda toplum ve fiziksel ¢evreyi kavrama becerisi olarak tanimlamistir.

1 Betiil Demir, Yiiksek Lisans Ogrencisi, Sinop Universitesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi.
2 Kibar AKTIN, Dog. Dr. Sinop Universitesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi.
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Turner ve Lendon (2012) cografya okuryazarligint bir beceri olarak cografi bilgi ve cografi konum
bilgisi edinme olarak iki temel bilesen olarak siniflamaktadir. Ulusal Cografya Egitim Birligi
(National Council of Geography Education [NCEG]) komitesi bu terimi s6zde ti¢ kapsami igerecek
sekilde tanimlanmustir: Ez&ilesimler: Insan ve dogal sistemlerin anlasilmasi ve bunlar arasindaki islev
ve etkilesime odaklanma, yani dogal sistemlerin, politik veya ekonomik sistemlerin nasil etkilesime
girdigini anlama. Baglantilar: Cografi akil yurtterek bir yerin baska bir yerle nasil baglantili oldugunu
anlama (yani, yerelden kiiresele tarihsel veya cografi diger disiplinlerle baglantilt anlama). Czkarimlar:
Ogrencilerin gelecek icin bilingli kararlar verebilmeleri icin sistematik karar vermesi ve baglantilarin
gerekeelendirilmesi ve anlasilmasi. Bu ¢ergcevede cografi okuryazarlik zayif bir zihinsel haritaya sahip
insanlara, dunyanin karmagsikligini anlama yetenegine sahip olmasini saglayacak yeterlilige
kavusturmayt amaglayan kompleks bir kavram olarak karsimiza ¢itkmaktadir (Galani, 2016, s. 17).
Cografya okuryazarligl, Utami, Zain ve Sumarmi’ye gore (2018) cografi bilginin anlasilmast ve
kavranmasinin bir beceri haline getirilmesinin yeterliligi; Thomas Brown ve Richards’a gére (2003)
bireyin cografi bilgi, beceri ve uygulamalari edinme ve bunlari gercek dinyadaki problemleri ¢6zme
konusunda diinyay1 anlama ve uygulayabilme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Demirbas ve Demir
2018, s.29). Cografya okuryazart olmak demek sadece cografi bilgilere sahip olmak degildir.
Okuryazarlik; anlama ve kavrama gerektiren, analiz ve sentez yapabilme kabiliyeti kazanarak belli
becerilere ulagsmay1 amaglayan olay, olgu, durum ve yerlere karst sistemli bir yaklasimdir (Dikmenli,
2014). Tleri siiriilen aciklamalarda cografya okuryazarligi kavramint tanimlamak, sinirlarinin acik ve
net olmamasi nedeniyle kolay gérilmemektedir.

Insan yasamina devam ederken degisime ayak uydurup gelecege yon verebilmesi, cografya
bilimine paralel distinceler gelistirip bunlart sorulara donustirip cevap arayacak duzeye gelmesi ve
fayda saglayacak analizlere varmasit ancak cografi okuryazarlik bilgisine sahip olmaktan ge¢mektedir.
Ulusal Cografya Birligi'ne (National Geographic Society [NGS]) (2006) gore yasadigimiz ylizyilda
globallesen bir diinyanin vatandast olmak igin cografya okuryazari olmak sarttr (Erol, 2016).
Cografi okutryazarlik kavramiyla ilgili ilk c¢alismalar 1980'lerde ABD'de baslamistir. Varilan
sonuglarda hem 6grencilerin hem de yetiskin bireylerin cografi yeterlilik diizeylerinin diisiik oldugu
tespit edilmistir. Ulasilan sonuglar dogrultusunda cografya egitimini yeniden yapilandirmak yeni
diizenlenmelere ihtiyag duyulmustur. Amerika’da NCEG, 1988 yilinda hazirlamis oldugu ulusal
cografya egitimi taslaginda; cografya egitimi icin bes temel konu oldugunu ve verilecek derslerin bu
konular kapsaminda ilerlemesi gerektigini ileri stirmustiir. Bu bes konuya baktigimizda; yerlesim,
yore, insan-gevre etkilesimi, hareket ve bolge baslklart karsimiza g¢ikmaktadir. Diger 6nemli
sayilacak ikinci adim ise 1994 yilinda NCGE tarafindan desteklenen ve cografya egitimini konu
almis farkll kurumlar adina hazirlanan Yasam I¢in Cografya: Ulusal Cografya Standartlarr’nin
(Geography for life: National Geography Standarts) olusturulmasidir. Bu standartla altt ana baglik
altinda tekrar yenilenerek hazirlanmis olup bu rapor ¢ergevesinde cografya egitiminde 18 standart
olusturmustur. Konu basliklar: ve standartlarda cografi okuryazarlik bilgisine sahip olacak kisinin
hangi becerilere sahip olmasi gerektigi ortaya konulmaya calistlmistir (Altinbilek ve Sanalan, 2005).
1994’te yayimlanan bu standartlar 15 yillik bir uygulama doéneminden sonra 2010 yilinda
giincellenerek yeniden yayimlanmistir (NGS, 2022). Oigara (2006) cografi standartlari cografya
okuryazarligt alt, orta ve st seviye olmak tzere tice ayirmistir: Temel seviyedeki okuryazarlik
“lokasyon bilme becerisi’ni icermektedir. Orta seviyedeki okuryazarlik,” insanin ¢evre ile olan
iliskisini neden-sonug iligkisi ile birlikte anlamay1” hedefler. Bu seviyede “sorgulama, dogrulama,
degerlendirme ve analiz etme becerilerinden” olusur. Ust seviyede okuryazarlik ise “elestirel
cografya yaklasimidir. Bu seviye ile bireyler, elestirel milletlerin sahip olduklart glclerin ve dogal
kaynaklarin farklt olmasinin cografya ile bagint anlarlar” (Stoltman, 1991°den akt. Dikmenli, 2015,
s. 358). Cografya okuryazarligiyla bireyin ¢agdas bir diinya vatandas: olarak yetistirilmeye calisildigt
gorilmektedir.

NGS tarafindan Gallup arastirma birimine 1988 ve 1996 yillar1 arasinda Tiurkiye’nin de yer
aldigr 52 tlkede cografya bolimi birinci sinif 6grencilerinin cografi okuryazarlik becerilerini

74



Demir, Betiil & Aktin, Kibar; Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Cografya Okuryazarliginin Boyutlari

belirleme amagli bir arastima yaptirmistir. Bu arastirmanin sonuglarinda Turkiye 52 tilke arasindan
49. sirada yer almistir. Bu sonuglar o yillarda cografi okuryazarlik becerilerinin diger ilkelere gére
tlkemizde ne kadar disiik oldugunun gostergesidir (Altinbilek ve Sanalan, 2005). Benzer sekilde
farkli ilkelerde farkli yas duzeylerindeki 6grenci gruplart tizerinde yapilan ¢ok sayida arastirmada
ogrencilerin cografi okuryazarlik duzeylerinin yeterli olmadigr tespit edilmistir (Torrens, 2001;
Oigara, 2000).

Ulkemizde alan yazinda yapilan calismalar incelendiginde uluslarast calismalara benzer
sonuglarla kargilagiimaktadir. Ornegin Gengtiirk (2009) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cografya okuryazarlik seviyelerinin yeterli diizeyde olmadigini tespit etmistir. Benzer sekilde
Demirkaya (2009) tniversite 6grencilerinin cografi yazarlik kapsaminda cografi bilgilerinin yetersiz
seviyede oldugunu bildirmistir. Dikmenli (2015, s. 365) farkli boliimlerden olusan egitim
fakiiltesindeki 6gretmen adaylarinin cografya okuryazarligs algist tizerine yaptigt calismada lokasyon
bilme becerisi ve insan ve ¢evre etkilesimini anlama becerisi boyutundaki algilarinin ytuksek diizeyde
oldugunu fakat “cografi bilgi ve elestirel diistinme becerisi boyutundaki algilarinin orta diizeyde”
oldugunu tespit etmistir. Erol (2014) ortaokul 7. smuf Ogrencilerinin cografya okuryazarlik
diizeylerinin yeterli diizeyde olmadigini belirtmistir. Yakin dénemli bir ¢alismada Demirbas ve
Aydinézu (2022) “ilkokul 1. sinif 6grencilerinin cografya okuryazarligi dizeylerinin orta, ilkokul 2,
3. ve 4. sinif 6grencilerinin ise yliksek” oldugunu bildirmistir. Arastirmacilar cografya okuryazarlik
diizeyinde “anne-baba egitim durumu ve meslek durumu degiskenlerinin tim smnif seviyelerinde”
etkili oldugunu fakat “seyahat degiskeni ve yabanct uyruklu arkadas sahibi olama degiskenlerinin
ise 1, 2 ve 4. sinif seviyesinde” oldugunu ifade etmistir. Bu sonuglar program disinda farkls
degiskenlerin de cografi okuryazarlik seviyelerini etkiledigini géstermektedir.

Tirkiye’de sosyal bilgiler egitiminde cografya okuryazarligi konusuyla ilgili arastirmalar
incelendiginde ortaokul 6grencileri (Erol, 2014), 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
(SBDOP), 2013-2014 &gretim yilinda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplari (Erol, 2016) ve sosyal
bilgiler 6gretmen adaylartyla yapilmis  (Gengtirk, 2009; Boyaci, 2019) sayili calismalara
rastlanmaktadir. Ustelik 2018 yilinda giincellen SBDOP’e ve bu programin ¢iktilariyla ilgili giincel
calismalara da rastlanmamaktadir. Ote yandan yirmi birinci yiizyilda diinyanin zorluklarini ve
firsatlarint anlamak ve bunlara yanit vermek icin cografi okuryazarlik becerisi gerekligi g6z 6ntinde
bulunduruldugunda cografi okuryazarlik diizeyinin dinyanin pek¢ok ilkesinde oldugu gibi
tlkemizde yeterliliginin sorgulanmast bir gereklilik olarak ortaya citkmaktadir. Bu kapsamda
arastirmada 2018 SBDOP’de, cografya okuryazarligi boyutlarinin kullanim durumunu belirlemek
ve bu ama¢ dogrultusunda asagidaki problemlere cevap aranmak amaglanmistir:

e SBDOP’de amag ve uygulama esaslarinda cografya okuryazarligi baglamina iligkili
actklamalara yer verilmekte midir?

e SBDOPde cografya okuryazarhgiyla iliskili beceriler ve bu becerilerin égrenme
alanlarina dagilimi nasildir?

e SBDOP’de kazanimlarin cografi okuryazarlik seviyeleri nedir?

Arastirma sonucunda SBDOP’de programin amaglari, uygulama ilkeleri, 6grenme alanlari,
kazanim, beceri ve degerlerinin cografya okuryazarligiyla iliskisi belitlenmis ve kazanimlarda
cografya okuryazarligin hangi boyutlarda Ogrencilere kazandirilmaya calisildigt tespit edilmis
olacaktir. Elde edilen sonuclarin SBDOPnin cografya okuryazarligi acisindan giiclendirme
calismalarina rehber olacagi dustnilmektedir Ayrica arastirma sonuglarinin sosyal bilgiler
ogretmenlerine, ders kitabt yazarlarina ve 6gretim materyali olusturacaklara cografya okuryazarlig
gelistirmeye yonelik icerik ve etkinlikler olusturmada 6ncti olacagt disuntlmektedir.
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Yontem

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilmustir.
Dokiman analizi, basilt ve elektronik materyaller olmak tzere tim belgeleri incelemek ve
degerlendirmek icin kullanilan sistemli bir yontemdir (Kiral, 2020). Belgesel tarama olarak da bilinen
dokiiman analizinde, var olan kayit ve belgeler incelenerek veri elde edilmektedir (Sak ve dig. ,
2021). Arastirmanin dokiimanint 2018 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
(ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6 ve 7. Smiflar) olusturmaktadir. Calismada veri toplama aract olarak
SBDOP’de 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlarin cografi okuryazarlikla iligkisi belirlenirken
Oligara’nin (2006) Cografya Okuryazarligt semasindaki ti¢ temel boyut esas alinmustir (Bkz. Sekil

1).

Elestirel Disiinme
(Ust Seviyede Cografya Okuryazarhigi)

!

insan-Cevre Arasindaki

Iliskileri Anlamak Yer ve Lokasyon Bilgisi
{Orta Seviyede Cografva (Alt Seviyede Cografya
Okuryazarligi) Okuryazarligi)

L J

Cografya Okuryazarhif

Sekil 1 - Cografya Okuryazarlgs Semas
Raynak: (Oigara, 2006, 19, 21, akt. Gengtiirk, 2009, s.9).

Calismada SBDOP (2018) betimsel olarak analiz edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2011) gére,
“betimsel analiz veri toplama araglarindan elde edilen verilerin daha 6nceden belirlenen arastirma
sorularina gore Ozetlenmesi, yorumlanmast ve dogrudan alintilarla okuyucuya sunulmasidir”. Bu
calismanin ilk asamasinda SBDOP'de cografya okuryazarligini isaret eden ifadeler tespit edilmistir.
Ikinci asamada SBDOP 6grenme alanlart ayrintil bir sekilde incelenip grenme alanlarinda cografya
okuryazarligiyla iliskili cografi beceriler belitlenmistir. Uglincii asamada 6grenme alanlarindaki
kazanimlar Oigara’nin (2006) Cografya Okuryazarligt Kavramsal Boyutu (Bkz. Sekil 1) esas alinarak
seviyesine gore siniflandirilmustir ve 6rnek alintdarla okuyucuya sunulmustur (Bkz. Tablo 1).
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Tablo 1 - SBDOPde Kazanmlarin Cografi Okuryazarik Boyutlarmm Analiz Semast

Boyut Boyutun Ozelligi Kazanim

Alt Seviyede Yer ve lokasyon bilgisi “SB.4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili

Cografya igerir. ¢ikarimlarda bulunur.

Okuryazarligt Yonler ile dogal ve beseri unsurlara yakinlik, nzaklik agisindan konum
analizi yapilr. Dogal ve teknolojik yon bulma yontemierine ve araglarma
deginilir”.

“SB.5.3.1. Haritalar Uzerinde yasadigi yer ve cevresinin yerylzi
sekillerini genel olarak aciklar.
Harita ¢igilivken belirli oranlarda kiiciiltme yapildigina deginilir. Olgek
tiirlerine ve hesaplamalarina girilmez. Fiziki baritada yer alan temel unsurlar
ve bu unsurlarim anlamlar: sizerinde durulur”.

Orta Seviyede Farkli yetleri fiziki ve “SB.4.3.5. Yagadig1 yer ve ¢evresindeki yer sekilleri ve niifus 6zellikleri
Cografya beseri 6zelliklerini inceler hakkinda ¢tkarimlarda bulunur.
Okuryazarligt ve arasindaki iligkileri Tiirkiye'nin Siyasi ve Fiziki Haritas: ogrencilerle birlikte incelenir. Bu
anlamay1 amaglar. kazanmm iglenirken siir, hikdye, destan gibi edebi iiriinlerden yararlanilr”.
“Sorgulama, dogrulama, “SB.5.3.3. Yasadig1 yer ve gevresindeki dogal 6zellikler ile beseri
degerlendirme ve analiz Ozelliklerin niifus ve yerlesme tizerindeki etkilerine 6rnekler verir.
etme becerilerinden Yasadigs yer ve gevresinin bitki ortiisii detaya girilmeden ele alinzr. Niifusun
olusur”. dagilisina etki eden faktirler jizerinde durnlnr. Insanlarm dogal ortam
“Neden-sonug iligkileri dedistirme ve ondan yararlanma sekillerine kanttlar gosterilir”.
acisindan cevre ile insan “SB.6.7.2. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini analiz
etkilesimini anlar. edet.
Temel cografya olgularinin Konu kaynaklar ve ibtiyaglar agisimdan ele alnr”.
ezbetlenmesinin Gtesine
gecer”.
Uste Seviyede Elestirel dustinmeyi “SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢6ztimiine yonelik
Cografya gelistirir. fikir 6nerileri gelistirir.
Okuryazarligt “Cografyanin tlkelerdeki Kiiresel iklim degisimi, dogal afetler, aclik, teror ve go¢ konular: ele
gli¢ ve kaynaklardaki alimacaktrr”.

esitsizlikletle nasil
baglantili oldugunu
anlamay1 saglamaktadir”.

Tablo 2 de sunulan 6rneklerde goriildiigi gibi SBDOPde yer alan kazanimlar cografya
okuryazarlik boyutlar1 gére betimsel olarak analiz edilmistir. Calismada verilerin dogrulugunu ve
gegerligini belitlemede givenirligi giiclendirmek igin ¢oklu analizci tiggenlemesi tercih edilmistir.
Analizcilerin tiggenlemesi “iki veya daha fazla kisiye ayni nitel verinin bagimsiz olarak analiz
ettirilmesi ve bulgularinin karsilastirilmasidir” (Patton, 2014, s. 560). Calismada iki arastirmact
tarafindan bagimsiz analiz edilen “verilerdeki bulgularin tutarligina” bakidmistir (Patton, 2014, s.
248). Analizde Miles ve Huberman’in (2016, s. 64) gtivenirlik formula tizerinden islem yapilmustir.
Guvenirlik ¢ asamada gerceklesmis olup son agsamada %97 diizeyinde tespit edilmistir.
“Guvenirligin kodlama semasinin boyutuna ve araligina gére %90 araliginda olmast beklenir” (Miles
ve Huberman, 20106, s. 64). Analizci tggenlemesi gerceklestirilerek yapilan analizde Miles ve
Huberman’in giivenirlik formiili ile ¢alismanin giivenirligi gliclendirilmeye ¢alistmistir.

Bulgular

Bu boélimde verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgulara yer verilmis ve bulgular alt
problemlere uygun basliklar altinda sunulmustur.

SBDOP’nin Amag ve Uygulama Esaslarinda Cografi Okuryazarlik Baglamina Iligkin
Bulgular

Bilim ve teknolojideki degisimler yasantilarimizi etkilesmistir. Uretim ve tiiketim
aliskanliklarimizi degistirmeye, dijitallesen diinyada cografi sinirlar 6nemini yitirmeye baglamustir.
Diunya kuresel bir kéye dontisme yolunda mesafeler kaydetmektedir. Yasayan bu degisime uyum
saglayacak bireylerin birtakim becerilere sahip olmast ihtiyact dogmustur. Giincellenen SBDOP’de
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bu durum su sekilde ifade edilmistir: “[Blireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari, 6grenme 6gretme
teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir.
Bu degisim bilgiyi tireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢6zebilen, elestirel diistinen,
girisimci, kararls, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb.
niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir” (MEB, 2018, s. 5). Gortldigi gibi programda yeni
toplumun ihtiya¢ duydugu birey “problem ¢6zebilen, elestirel dusiinen, girisimci, kararls, iletisim
becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katk1 saglayan™ niteliklere sahip biri olarak
tanimlanmistir. SBDOP incelendiginde hedeflenen 6zel amaglart arasinda bireye iliskili beceriler
kazandirilirken cografi okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik ifadelere rastlanmaktadur.
Bu ifadelere agagida yer verilmistir:

“5. Yasadigt cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini tantyarak insan ile cevre arasindaki
etkilesimi agtklamalari ve mekant algilama becerilerini gelistirmeleri”,

“6. Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirliliginin farkina varip gevre duyarliligs icerisinde dogal
kaynaklari korumaya g¢alismalari ve stirdtrtlebilir bir cevre anlayisina sahip olmalart”,

“8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararast ekonomik iliskilerde
milll ekonominin yerini kavramalari”,

“17. Ulkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik géstermeleri” (MEB, 2018, s. 17.)

Ozel amaglar incelendiginde égrencinin, yasadigi cografi cevreden baslayarak daha genis bir
cografi cevreyi kapsayacak sekilde i¢cinde bulundugu dinyayt mekani algilama becerileri gelistirerek
tanimalari, insan ve ¢evre arasindaki iliskiyi kavramalari, dogal ¢evre ve kaynaklarinin sinurliliging
fark etmeleri, milli ekonominin ulusal ve uluslararasi 6nemini kavramalari, bolgesel ve kiresel
konulara ilgi géstermeleri ve cografi diisinme becerileri kazanmalart saglanarak strdurilebilir bir
cevre yaklasiminin kazandirilmast istendigi goriilmektedir.

SBDOP’nin uygulama esaslarinda dikkat edilmesi istenen hususlar arasinda cografya
disiplini/cografya egitimine yonelik maddeler sunlardit;

1. Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttaslik ve
demokrasi konulart butiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular tarih, cografya, insan
haklart ve vatandashk diye ayrt ayri degil, disiplinler arasi yaklagimla islenmelidir.

2. Kazanmmlarin gerceklestirilmesinde “yerellik, giincellik, disiplinler arasi, yansitict
sorgulama, gecmis bugtn-gelecek baglantisi, zaman-sureklilik-degisim ve esneklik” gibi
Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel ilkeleri dikkate alinmalidir. Vurgulanan bu ilkeler acisindan
gerektiginde islenis siirelerinde degisiklik yapilabilir.

3. “Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitict diisinme olarak sosyal bilgiler”
anlayislarina 6nem verilmelidir. Ogrencilere, sosyal bilimcilerin (cografyacinin, tarihcinin
vb.) kullandiklart bilimsel yontemler sezdirilmelidir. Okulun i¢indeki ve disindaki olaylardan
yararlanilarak Ggrenciler stk sik gercek hayat problemleri ve celiskili durumlarla
karsilastirilmali  ve karsiastiklari  sosyal problemler tizerine yansitict dustinmeleri
saglanmalidir.

7. Sosyal Bilgiler 6gretiminde okul dist ortamlardan da faydalanmaya 6nem verilmelidir. Bu
calismalar okulun yakin cevresinden (okul bahgesi gibi) pazaryerine, resmi dairelere,
fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazi alanlarina, atOlyelere, muzelere ve tarihi mekanlara
(tarihi yapilar, anitlar, miize-kentler, savas alanlari, sanal miize gezisi vb.) yonelik olabilir.
Ayrica uygun konularda s6zIu tarih ve yerel tarih calismalart da yapilmalidir.
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8. Efsane, destan, masal, atasozu, halk hikayesi, tirkii ve siir gibi tiirlerden yararlanilarak
Sosyal Bilgiler dersi edebi iiriinlerle desteklenmelidir. Ogrenciler; konulart sevdirecek
roman, tarihi roman, hikaye, hatira, gezi yazis1 ve fikra gibi edebi trtinler okumaya tesvik
edilmelidir. Ayrica uygun gorilen kazanimlar resim, musiki, minyatir, graviir, hat, heykel,
mimari, tiyatro, sinema gibi geleneksel veya modern sanat urunleriyle desteklenmelidir
(MEB, 2018, s. 10).

Yukarida yer verilen SBDOP’nin uygulanmasinda dikkat edilmesi istenen hususlar
incelendiginde disiplinleraras: olan sosyal bilgiler dersinde cografya disiplinine de yer verildigi
gorilmektedir. Konularin ele alinirken diger disiplinlerde oldugu gibi cografi acidan da ele alinmasi
belirtilmektedir. Kazanimlarin gerceklestirilmesine yonelik yerellik, zaman, degisim ve sureklilik
becerileri cografi becerilerle iliskilendirilebilecek dolayli becerilerdir. Programda okul dist
ortamlardan da yararlanilmasinin 6nemsenmesi cografya okuryazarhigin kazandirilmasina yonelik
hususlar olarak gorilebilir. Programda yer verilen destan, efsane, turkd, siir, gezi yazilart vb. bir¢ok
edebi triin, cografya okuryazarhginin kazandiridmasina yardimer olacak unsurlar olarak
gorilmektedir. Nitekim S.B.4.3.5. kodlu “Yagadigr yer ve cevresindeki yer sekilleri ve niifus
ozellikleri hakkinda ¢tkarimlarda bulunur” kazanima yonelik agiklamada “Turkiye’nin Siyasi ve
Fiziki Haritast 6grencilerle birlikte incelenir. Bu kazanim islenirken siir, hikaye, destan gibi edebi
triinlerden yararlanilir” ifadesine rastlanmaktadir (MEB, 2018, s. 15, 17).

SBDOP’de Cografya Okuryazarhigiyla Iligkili Beceriler ve Bu Becerilerin Ogrenme
Alanlarina Dagilimi

SBDOP’de “Mekani algilama; gozlem; harita kullanma; konum analizi; tablo, grafik,
diyagram ¢izme ve yorumlama, cevre okuryazarligi” gibi becerilerinin dogrudan cografya
okuryazarhigyla iliskilendirilebilecek beceriler oldugu ve “Kanit kullanma; zaman ve kronolojiyi
algilama; degisim ve sirekliligi algilama” becerilerinin dolayli beceriler oldugu goriilmektedir.
Dolayli becerilerin, bir¢ok disiplinle iliskilendirilmesi gereken beceriler olarak programda
vurgulandigr dikkat cekmektedir. Ornegin zaman ve kronolojiyi algilama becerisine yonelik
kazanimda “SB.4.1.2. Yasamina iliskin belli baslt olaylart kronolojik siraya koyar” kazanimina
yonelik agiklamada “Ogrencinin kendi hayatinda énemli gordiigii (dogum, ilk konusma, okula
baslama vb.) olaylari kronolojik olarak siralamast saglanir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2018, s.
14). Bu etkinlik 6grencinin tarih disipliniyle iliskili olarak kronolojik disinme becerisini
gelistirmekle birlikte dolaylt olarak dogdugu yeri distinmesini saglayarak cografyayla baglant: kurup
yasamini bir mekanla iliskilendirmesini de saglayacaktir. Benzer sekilde degisim ve streklilik
becerisiyle iliskilendirilecek “SB.4.4.2. Teknolojik triinlerin ge¢misteki ve bugtnkii kullanimlarini
karsilastirir” kazanimina yonelik aciklamada “Teknolojinin hayatimizda ve ¢evremizde meydana
getirdigi olumlu ve olumsuz etkilerine dikkat ¢ekilir” ifadesi 6grencinin etkinligi yaparken yakin
cevresiyle birlikte yasamint etkileyen daha genis bir cografi ¢evreyi de disiinmesini istemektedir
(MEB, 2018, s. 15). SBDOP’de cografya okuryazarligiyla iliskili yukarida belirtilen dogrudan ve
dolaylt becerilere ve bu becerilerin 6grenme alanlarina gore dagilimina Tablo 2’de yer verilmektedir.
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Tablo 2 - SBDOPde Cografi Okuryazariikla Iliskili Dogrudan ve Dolayls Beceriler ve Becerilerin Ogrenme

Alanlaria Dagilinmn

Ogrenme 4. Sinif Cografi 5. Sinif Cografi 6. Sinif Cografi 7. Sinif Cografi
Alam Beceriler Beceriler Beceriler Beceriler
Birey ve Kanit kullanma, Zaman ve kronolojiyi
Toplum Zaman ve kronolojiyi algilama

algilama
Kiltiir ve Kanit kullanma, Zaman ve kronolojiyi | Kanit kullanma
Miras Zaman ve kronolojiyi algilama

algilama,

Degisim ve strekliligi

algilama
Insanlar, Mekani algilama, Harita okuryazarhgi, | Mekani algilama ve Kanit kullanma,
Yerler ve Harita okuryazarlig Cevre okuryazarligt Harita okuryazarlig Tablo, grafik,
Cevreler (Harita kullanma ve ve diyagram cizme ve

konum analizi), Gozlem yorumlama

Tablo, grafik, diyagram

¢izme ve yorumlama
Bilim, Degisim ve stirekliligi Zaman ve kronolojiyi
Teknoloji | algilama algilama
ve Toplum
Uretim, Degisim ve siirekliligi
Dagitim ve algilama ile
Tiketim Zaman ve kronolojiyi

algilama

Tablo 2 incelendiginde SBDOP’de en fazla cografi becerilerle iliskili 6grenme alanina 4.
sinifta (n=4) ve 7. sinifta (n=4) ve en az 5. sinifta (n=1) rastlanmaktadir. 4. sinifta ilgili 6grenme
alanlart “Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Kiiltiir ve Miras”, “Birey ve Toplum” ve “Bilim, Teknoloji
ve Toplum”dur. 7. smufta 4. smifla benzer sekilde dort 6grenme alaninin cografi becerilere
iliskilendirildigi gorilmektedir: Bu 6grenme alanlarinin ikisi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” “Kiiltiir
ve Miras” 6grenme alanlart 4. sinifla benzer olup “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve “Uretim,
Dagitim ve Tiketim” 4. siniftan farkli yeni iki 6grenme alant oldugu goriilmektedir. 6. sinifta cografi
becerilerle iligkili 6grenme alanlarinda (n=3) bir azalis géze ¢arpmaktadir. Miskili ogrenme alanlart
“Birey ve Toplum” (n=1), “Kiiltiir ve Miras” (n=3) ve “Insanlar, Yerler ve Cevreler” grenme
alanlaridir. 5. sinifta “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninin yalnizca cografi becerilerle
iliskilendirildigi gérilmektedir. Tablo 2’de tim sinif diizeyinde cografi becerilerle iliskilendirilen en
onemli 6grenme alaninin “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ogrenme alant oldugu gorilmektedir. Bu
duruma karst tim simif dizeylerinde “Etkin Vatandashk” ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alanlarinin cografi okuryazarlikla iliskilendirilecek bir beceriye yer verilmedigi dikkat ¢ekmektedir.

SBDOP’de cografya okuryazarhgiyla iliskili becerilerin  6grenme alanlarina dagilimina
bakildiginda tiim sinif diizeyinde “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda cok sayida farklt
cografi becerilere rastlanmaktadir (Bkz. Tablo 2). Bu 6grenme alaninda “Harita okuryazarligi” 6ne
ctkan en 6nemli beceri oldugu ve bu beceriyi “Tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama” ve
“Mekant algillama” becerilerinin takip ettigi gérilmektedir. Bu durum ilgili 6grenme alaninin
dogrudan cografyayla iliskili olmasiyla aciklanabilir. Tlgili 6grenme alaninda ayrica “Cevre
okuryazarligr”, “Gézlem” ve “Kanit kullanma” becerilerine de yer verildigi gorilmektedir. Tkinci
sirada yariya yakin bir azalisla “Kdaltir ve Miras” 6grenme alaninda cografya okuryazarhgiyla ilgili
dolaylt tg tur beceriye rastlanmaktadir: “Kamt kullanma”, “Zaman ve kronolojiyi algilama”,
“Degisim ve stirekliligi algilama”. Diger “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda “Kanit kullanma”,
“Zaman ve kronolojiyi algilama”; “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
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ogrenme alaninda benzer sekilde “Degisim ve surekliligi algilama” ve “Zaman ve kronolojiyi
algilama” gibi cografya okuryazarligiyla ilgili dolayl becerilerine yer verildigi gorilmektedir.

SBDOP’de Kazanimlarin Cografya Okuryazarlik Boyutuna Iligkin Bulgular

Bu bélimde SBDOP’de (2018) sinif seviyesine gore kazanimlarin cografi okuryazarlik
boyutuna iligkin bulgulara yer verilmektedir (Bkz. Tablo 3).

Tablo 3 - SBDOPde Kazanumlarin Cografi Okuryazarlk Boyutuna liskin Bulgular

Sinif Ogrenme Alant Cografi Okuryazarlik Boyutu Toplam
Diizeyi Alt Seviyede Orta Seviyede Uste Seviyede
Cografya Cografya Cografya
Okuryazarlik Okuryazarlik Okuryazarlik
N N N N
4. Smuf | Birey ve Toplum 2 - - 2
Kiltir ve Miras 1 1 - 2
Insanlar, Yerler ve | 2 - 6
Cevreler
Uretim, Dagitim ve 1 - 1
Tiketim
Kiiresel Baglantilar 1 2 - 3
Toplam 6 8 14
5. smf | Birey ve Toplum 1 - - 1
Kiltiir ve Miras 1 2 1 4
Insanlar, Yerler ve |1 4 - 5
Cevreler
Uretim, Dagitim ve | - 2 2 3
Tuketim
Kiiresel Baglantilar - 2 2
Toplam 3 10 5 18
6. Stmf | Birey ve Toplum - - -
Kiltir ve Miras - 2 - 2
Insanlar, Yetler ve | 3 1 - 4
Cevreler
Uretim, Dagittm ve | - - 3 3
Tiketim
Kiiresel Baglantilar - - -
Toplam 3 3 3 9
7. smmuf | Birey ve Toplum - - -
Kiltiir ve Miras - 1 - 1
Insanlar, Yerler ve | - 2 1
Cevreler
Uretim, - - -
Dagitim ve Tiketim
Bilim, Teknoloji ve | - - 1 1
Toplum
Kiiresel Baglantilar - 3 1 4
Toplam - 6 3 9
Genel 12 27 11 50
Toplam

Tablo 3 incelendiginde SBDOP’de kazanimlarin siuf diizeylerine gére dagilimina
bakildiginda en fazla cografi okuryazarlik kazanimlarina 5. sinifta (n=18) rastlanmaktadir. Bu siif
duzeyini ikinci sirada 4. siuf (n=14) takip etmektedir. Cografya okuryazarlgiyla ilgili kazanimlarin
6 ve 7. smifta (n=9) benzer sayida oldugu goriilmektedir. SBDOP’de cografya okuryazarligiyla
iliskili kazanimlarin boyutlart incelendiginde en fazla kazanimin “Orta Seviyede Cografya
Okuryazarligr” (n=27) boyutunda oldugu gorilmektedir. Programda “Alt Seviyede Cografya
Okuryazarlig’” (n=12) ve “Uste Seviyede Cografya Okuryazarlig” (n=11) boyutlarinin
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gelistirilmesine yonelik kazanim sayilarinin birbirine yakin oldugu ifade edilebilir. SBDOP’de
cografya okuryazarligt boyutlarinin 6grenme alanlarina gore dagilimi incelendiginde 7. sinifta en
fazla “Orta Seviyede” (n=06) cografi okuryazarligy gelistirecek kazanimlarin “Kiiresel Baglantilar”
(n=3) 6grenme alaninda; 4. Sinifta (n=6) ve 5. sinifta (n=5)“Insanlar, Yerler ve Cevreler” (n=4)
ogrenme alaninda; “Alt Seviyede Cografya Okuryazarlik” gelistirecek kazanimlarin 6. sinifta
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” (n=3) 6grenme alaninda oldugu gériilmektedir. Seviyelere gére
cografi okuryazarlikla ilgili ayrintili sonuglara basliklar halinde yer verilecektir.

Alt Seviyede Cografya Okuryazarlig1 (Yer ve Lokasyon Bilgisi)

Tablo 3 incelendiginde SBDOP’de “Yer ve Lokasyon Bilgisi” edindirmeyi amaglayan “Alt
Seviyede Cografya Okuryazarliginin® gelistirilmesine yonelik en fazla kazanimin 4. sinuf diizeyinde
(n=06) oldugu gorulmektedir. Bu okuryazarliga yonelik kazanim sayisinda 4. siniftan itibaren yar
yartya bir dusis (n=3) oldugu ve bu sayinin 4, 5 ve 6. siuf diizeyinde (n=3) aynit oldugu dikkat
¢ekmektedir. “Yer ve Lokasyon Bilgisi” edindirmeyi amaglayan cografya okuryazarlik diizeyine 7.
sinifta yer verilmemektedir.

SBDOP’de “Yer ve Lokasyon Bilgisi: Alt Seviyede Cografya Okuryazarligr” edindirmeye yonelik

kazanim 6rnekleri
SB.4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢tkarimlarda bulunur.
Yonler ile dogal ve beseri unsurlara yakinhk, uzgaklik agsimdan konum analizi yapilr. Dogal ve
teknolojik_yon bulma yontemlerine ve araglarma dedinilir.
SB.4.7.1. Dunya tzerindeki ¢esitli tilkeleri tanitir.
Aragstirdigr bir jilkenin dnemli o3elliklerini gorsel materyaller kullanarak sinifta tanitmast saglanar.
SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve esetleri tanitir.
SB.5.3.1. Haritalar tizerinde yasadig1 yer ve ¢evresinin yeryizu sekillerini genel olarak agiklar.
Harita gizilirken belirli oranlarda kiigiiltme yapaldigina deginilir. Olgek tiirlerine ve hesaplamalarmna
girilmez. Fiziki baritada yer alan temel unsurlar ve bu unsurlarm anlamiar: iizerinde durnlur.
SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve tlkemizin cografi
konumunu tanimlar.
Jeopolitik, iklim, ulasim gibi Tiirkiye nin mutlak ve gireceli konumu ile ilgili ozelliklerine yinelik
ctkarimlarda bulunulacakitr.
SB.6.3.2. Turkiye’nin temel fiziki cografya ozelliklerinden yer sekillerini, iklim 6zelliklerini
ve bitki Ortisting ilgili haritalar tizerinde inceler.
Tiirkiye'nin yer sekillerine, iklim izelliklerine ve bitki drtiisiine dair haritalar kullanilr.
SB.6.3.3. Turkiye’nin temel beseri cografya 6zelliklerini ilgili haritalar tizerinde gosterir.
Tiirkzye nin niifus dagiliss, ekonomik faaliyetlers, yer alt: ve yer iistii kaynaklarma dair baritalar verilir.
(MEB, 2018, s. 14-21).

SBDOP’de “Yer ve Lokasyon Bilgisi: Alt Seviyede Cografya Okuryazarligt” gelistirmeye
yonelik kazanimlar incelendiginde 6grencilerin ¢evresindeki herhangi bir yerin konumu hakkinda
¢ikarimlarda bulunmasi, konum belitleyen kavramlart kullanmasi, bu kavramlart kullanarak harita
tzerinde konum belirlemesi, harita tzerinde temel fiziki cografi 6zellikleri ve beseri 6zellikleri
incelemesi ve herhangi bir ilke hakkinda bilgi edinmesi, dogal varliklari tanimlamasi gibi
davransslarin edindirilmesinin amaglandigt belirtilebilir.

Orta Seviyede Cografya Okuryazarligi (Insan ve Cevre Arasindaki Iligkileri Anlamak)
Tablo 3 ayrintili analiz edildiginde SBDOP’de “Insan ve Cevre” arasindaki iliskilerin
anlasilmast tzerine temellenen “Orta Seviyede Cografya Okuryazarligina” yonelik en fazla
kazanimin 5. sinif dizeyinde (n=9) oldugu gorilmektedir. 4. sinifta (n=8), 5. sinifa yakin diizeyde
kazanim oldugu ifade edilebilir. Orta seviyede cografya okuryazarlik seviyesine yer verilme
durumunun 6. sinifta (n1=3) azalmaya ve 7. stnufta tekrar bir yiikselmeye basladigi (n=0) belirtilebilir.
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SBDOP’de “Insan ve Cevre Arasindaki Iliskileri Anlamak: Orta Seviyede Cografya Okuryazarlig:”

edindirmeye yonelik kazanim 6rnekleri:
SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen hava olaylarin1 gézlemleyerek bulgularini resimli
grafiklere aktarir.
Gozlem yapma siiresi, farkls hava olaylarmm gozlemlenmesine imkan verecek sekilde belirlenir. Ayrica
hava olaylarin: aktarirken grafik okuma ve olusturma becerileri jizerinde durulur.
SB.4.3.5. Yasadig1 yer ve cevresindeki yer sekilleri ve niifus 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.
Tiirkiye'nin Siyasi ve Fiziki Haritas: igrencilerle birlikte incelenir. Bu kazanim islenirken siir, hikaye,
destan gibi edebi iiriinlerden yararlanilr.
SB.5.3.3. Yagadig1 yer ve cevresindeki dogal oOzellikler ile beseri 6zelliklerin niifus ve
yerlesme tizerindeki etkilerine 6rnekler verir.
Yasadygs yer ve gevresinin bitki ortiisii detaya girilmeden ele alinzr. Niifusun dagilisina etki eden faktorler
iizerinde durnlur. Insanlarmn dogal ortami dedistirme ve ondan yararlanma sekillerine kanitlar gisterilir.
SB.5.5.1. Yasadig yerin ve ¢evresinin ekonomik faaliyetlerini analiz eder.
Ekonomik faaliyetlerle cografi ozellikleri iliskilendirir.
SB.6.2.1. Orta Asya’da kurulan ilk Ttrk devletlerinin cografi, siyasal, ekonomik ve kiltiirel
ozelliklerine iliskin ¢tkarimlarda bulunur.
Destan, yazut ve diger kaynaklardan yararlantler.
S$B.6.7.1. Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve komsu devletlerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi
ve ekonomik iliskilerini analiz eder.
SB.6.7.2. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iligkilerini analiz eder.
Konu kaynaklar ve ihtiyaglar agisindan ele aliner.
SB.7.2.3. Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli Devleti’ni degisime zorlayan
surecleri kavrar.
Cografi kegifler, Rinesans, Aydinlanma Cagr, Reform, Fransiz Ihtilali, Sanayi Inkilibs, simiirgecilik ve
bunlarin neden oldugn karmasa ile insan haklar: ihlallerine deginilir.
SB.7.7.1. Turkiye’nin tiyesi oldugu uluslararasi kuruluslara 6rnekler verir.
SB.7.7.2. Tirkiye’nin iliskide oldugu ekonomik bélge ve kuruluslari tanir (MEB, 2018, s.
14-21).

SBDOP’ de “Insan ve Cevre Arasindaki Iliskileri Anlamak: Orta Seviyede Cografya
Okuryazarlig1” seviyesinin gelistirilmesine yonelik kazanimlar incelendiginde 6grencilerin yakin
cevresinde meydana gelen hava olaylarint gézlemlemesi ve grafiklere aktarmasi, bulundugu cevrenin
yer sekilleri ve ntfusu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmasi, dogal ve beseri 6zellikleri hakkinda 6rnekler
vermesi ve bireyin bulundugu cevrenin, ilkenin ve tlkeler arasindaki kiltiirel, sosyal, siyasi ve
ekonomik iliskileri aragtirip analiz edebilme gibi davranislarin bireye kazandirilmasinin hedeflendigi
gorilmektedir.

Uste Seviyede Cografya Okuryazarligt (Elestirel diigiinme)

Tablo 3 incelendiginde SBDOP’de “Elestirel diisiinme: Uste Seviyede Cografya
Okuryazarligl” seviyesini iceren ust diizeyde cografya okuryazarligina iliskin kazanimin en fazla
5.s1mnif diizeyinde (n=5) oldugu gérillmektedir. Tlgili beceriye iliskin kazanima 4. sinifta hig
rastlanmazken 6. ve 7. sinifta {ic kazanima rastlanmaktadir. Tabloda goriildiigii gibi SBDOPde
Ogrenme alanlart arasinda en az st seviyede cografya okuryazarlk becerisine (n=11) yer verilmekte
oldugu dikkat ¢cekmektedir.

SBDOP’de “Elestirel diisiinme: Uste Seviyede Cografya Okuryazarligi” edindirmeye iliskin
kazanim 6rnekleri:
SB.5.7.1. Yasadigi yer ve cevresinin ilkemiz ile diger tlkeler arasindaki ekonomik
iliskilerdeki rolint arastirir.
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Tarim, sanayi, turizm, wlasmm, editim, Riltir endiistrisi gibi ekonomik faaliyet alanlarimndan uygun
olanlara deginilir.

SB.7.3.2. Turkiye’de ntfusun dagihisini etkileyen faktorlerden hareketle Turkiye’nin
demografik 6zelliklerini yorumlar.

Tablo ve grafikler kullanarak jilkemizin demografif ozellikleri ile ilgili verileri yorumlanar.

SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢6ztimiine yonelik fikir 6nerileri gelistirir.
Kiiresel iklim dedisimi, dogal afetler, aclik, teror ve go¢ konular: ele alinacaktr. (MEB, 2018, s. 14-21).

SBDOP'de Ogrencilere “Elestirel diistinme: Uste Seviyede Cografya Okuryazarlig:”
edindirmeye iliskin kazanimlar incelendiginde, Tiirkiye'nin demografik 6zelliklerini yorumlayabilme
ve kiiresel sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri gelistirebilme gibi davraniglarin kazandirilmasinin
hedeflenmis oldugu goriilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Insan yasamina devam ederken degisime ayak uydurup gelecege yon verebilmesi, cografya
bilimine paralel distinceler gelistirip bunlart sorulara dontsturip cevap arayacak dizeye gelmesi ve
fayda saglayacak analizlere varmast ancak cografi okuryazarlik bilgisine sahip olmaktan geger. Bu
kapsamda aragtirmada yirmi birinci ylizyilda diinyanin zorluklarini ve firsatlarini anlamak ve bunlara
yanit vermek SBDOP’de (2018) cografya okuryazarlik boyutlarinin kullanim durumunu tespit
etmek amaclanmistir. Arastirmanin birinci alt problemi SBDOP’de amaglarinda ve programin
uygulamasinda cografi okuryazarlik becerileri ile iliskin yapilan analiz sonuglarina gére SBDOP’de
problem ¢o6zebilen, elestirel dusiinen, girisimci, kararli ve iletisim becerilerine sahip bireylerin
yetistirilmesinde cografi okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi aract bir rol tstlenmistir. Nitekim
programin Ozel amaglarinda Ggrencinin genel cografi Ozellikleri mekani algllama becerileri
gelistirilerek yasadigi cevreden baslayarak ve diinyay: da icerecek sekilde tanimalarinin saglanmasi,
insan ve gevre arasindaki iliskiyi kavramalari, dogal ¢evre ve kaynaklarinin sinirliligini fark ettirip
ogrencilere strdurtlebilir bir ¢evre yaklagiminin kazandirdmast istendigi gérilmustiir. Programda
ogrencilerin milli ekonominin ulusal ve uluslararasi 6nemini kavramalari, bélgesel ve kuresel
konulara ilgi gbstermelerinin de amaclandigi dikkat ¢ekmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi SBDOP’de cografi okuryazarlikla iliskilendirilen 6grenme
alanlar1 ve becerilere yonelik yapilan analiz sonuglarina gére programda daha ¢ok 4. sinifta ve 7.
Sinifta ¢ok sayida 6grenme alanmnin cografi becerilerle iliskilendirildigine rastlanmustir. Cografi
becerilerle iliskilendirilen 6grenme alanlarinda 6. siuf dizeyinde azalis goriilmekle birlikte yalnizca
bir 6grenme alaninin 5. smufta dogrudan iliskilendirildigi gortilmektedir. Becerilerin 6grenme
alanlarina dagilmina bakildiginda tiim programda genel olarak “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
ogrenme alaninda cografi becerilere daha fazla yer verildigi dikkat ¢ekmistir. Bu becerilerden
“Harita okuryazarligr” 6ne ¢tkan en 6énemli beceri oldugu ve bu beceriyi “Tablo, grafik, diyagram
¢izme ve yorumlama” ve “Mekani algilama” becerilerinin takip ettigi gorilmektedir. Bu durum ilgili
ogrenme alaninin “Insan yasamt icin gerekli mekansal temel bilgi, beceri ve degerleri 6grencilere
kazandirmayt amaglayan... temelde cografya” odakli olmastyla iliskilendirilebilir (MEB, 2018, s.13).
Diger 6grenme alanlarinda “Kanit kullanma”, basta olmak tizere “Degisim ve siirekliligi algilama”
ve “Zaman ve kronolojiyi algilama” gibi cografya okuryazarhgiyla ilgili dolaylt becerilerine yer
verildigi gérulmistiir. Programda “Etkin Vatandaslik” ve “Kiresel Baglantilar” 6grenme alaninda
dogrudan ve dolaylt cografya okuryazarhigiyla iliskilendirilecek bir beceriye rastlanmamustir. Ancak
“Kiresel Baglantilar” égrenme alaninda cografi okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik
kazanimlar gorilmustir. “Etkin Vatandaglik” 6grenme alaninda herhangi bir kazanima yer
verilmemesi 6grenme alanin “sosyoloji, siyaset bilimi ve hukuk cercevesinde etkin vatandaglik
kavramina odaklanmakta” olmastyla iliskilendirilebilir (MEB, 2018, s. 13). Arastirma sonuglarimizla
kismen uyumlu olarak Demirbas (2021) arastirmasinda SBDOP’de (2018) “Insanlar, Yerler ve
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Cevreler” ile “Kiresel Baglantilar” 6grenme alanlarini dogrudan cografya disipliniyle iliskili olarak
degerlendirmislerdir.

Arastirma sonuglarina gore 2018 SBDOP’de égrenma alanlari arasinda en ¢ok harita
okuryazarligl kazandirmaya yonelik beceri ve kazanimlara rastlanmistir. Uyar (2019) ¢alismasinda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, cografya okuryazarligt becerisine sahip bir bireyde olmast gereken
en temel becerinin “haritayl okuyabilme ve kullanabilme becerisine sahip olmak™ oldugunu ve bu
becerini iyi bir cografya okuryazari olabilmede ol¢ut aldiklarini bildirmistir. Dikmenli (2015)
Universitede 6gretmen adaylartyla yaptigt arastirmada, adaylarin temel dizeyde yer ve lokasyon
bilme beceri boyutundaki algilarinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Boyacr’da (2019) benzer
sckilde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin "Cografya bilgisi sayesinde bulundugum konumu
aciklayabilirim" 6nermesine % 86,4’tniin olumlu cevap verdigi bildirmistir. Ancak unutulmamasi
gerekir ki, ogrencilerin iyi bir cografya okuryazari olmast ici yer ve lokasyon bilgisi edinme
diizeyinden ¢ok daha fazlasina ihtiyact vardir.

Aragtirmanin {iclincii alt problemine gére yapilan analizde SBDOP’de en fazla cografi
okuryazarlik becerisi gelistirecek kazanimlara 5. sinifta rastlanmistir. Bu sinif diizeyini ikinci sirada
4. sinuf takip etmektedir. Cografya okuryazarlikla ilgili kazanimlarin 6 ve 7. sinifta 4 ve 5. sinifa gore
yariya yakin sayida azaldig1 gorilmiistir. Arastirma sonuglarimizla uyumlu bir sekilde Erol (2016, s.
154) 2005 yilina ait SBDOPYyi incelediginde cografya okuryazarligiyla ilgili kazanimlarin en fazla 5.
sinifta yer aldigini bildirmigtir. Erol “Cografya okuryazarhigr ile iliskili kazanimlarin 6 siniftan
azaldigini ve 7. sinufta 5. sinifa gore beste bir oraninda oldugunu tespit etmistir. Erol (2016, s. 154)
calismasinda ““ Siif diizeyi yikseldikce cografya okuryazarligi ile iliskili olan kazanimlarin sayisinin
artmas1” gerektigi 6nerisinde bulunmustur.

Arastirma sonuglarina gére SBDOP’de en fazla kazanimin orta seviyede cografi
okuryazarlik bilgi ve becerisi edindirmeye yonelik oldugu gorilmistir. Kazanimlarda yariya yakin
bir dusisle en az oranda yer ve lokasyon bilgisi edindirmeyi igeren alt seviyede ve elestirel
dusunmeyi hedefleyen st seviyede cografya okutyazarlik becerisine rastlanmistir. Orta ve uUst/alt
seviyeler arasindaki kazanim fark: dikkat gekicidir. Programda rastlanan bu sonugla uyumlu olarak
Uyar (2019) arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cografi okuryazarlik becerisinin 6nemine
iliskin daha ¢ok orta diizeyde becerilerinin gelistirilmesi yoniinde goris bildirdiklerini tespit
etmistir. Dikmenli (2015) calismasinda 6grencilerin cografi okuryazarlik algi seviyelerinin orta
dizeyde oldugunu ve ust dizey cografya okuryazarhk algi dizeylerinin ise yiiksek diizeyde
olusmadigint bildirmistir. Boyact (2019) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin %067,2 oraninda
“cografya konusunda yeterli egitim” aldigi yoniinde goris bildirdiklerini ortaya koymustur. Winship
(2011) Virginia Universitesinde lisans 6grencileriyle yaptigi calismada 6grencilerin  cografi
okuryazarliklarinin oldukea yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bu basart durumu etkileyen faktorlerin
ortaokul/lise cografya derslerinden ziyade uluslararast seyahat, haber medyasina erisim sikligt ve
erisilen haberlerin tiirii gibi farkls kisisel ilgilerle oldugunu bildirmistir. Onemli olan bu sonug
formal egitimin disinda informal Ogrenme ortamlarinin da cografi okuryazarlik becerisinin
artmasinda olumlu bir etki diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gére SBDOP’de cografi okuryazarlik boyutlart sinif diizeylerine gore
incelendiginde insan ve ¢evre arasindaki iliskileri anlama durumu igeren orta seviyede cografya
okuryazarligina ve elestirel diisinme becerisini iceren Ust seviyede cografya okuryazarligina iliskin
en fazla kazanima 5. sinif diizeyinde yer verildigi gériilmiistiir. Ust seviyede cografya okuryazarligina
iliskin 4. sinifta herhangi bir kazanima rastlanilmamistir. 2018 SBDOP’de 4. sinifta alt seviyede yer
ve lokasyon bilgisi edindirmeye yo6nelik ¢ok sayida temel beceri ve kazanim oldugu gérilmustir.
Arastirma sonuglarinda SBDOP’de cografya ile iliskili kazanimlarda cografi okuryazarlik sevilerinin
sinif duzeyine gore hiyerarsik bir asamada artmadigr goriilmustir. Bunun bir sonucu olarak dst
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seviyede cografya okuryazarlik becerisine iliskin kazanimlara 7. sif dizeyinde ¢ok fazla
rastlanmamistir. Bu durum, sosyal bilgiler derslerinin sadece cografya konularini icermemesi ve
cografya ile iliskili konu oranlarinin birbirinden farklilik géstermesiyle iliskilendirilebilir.

Arastirma sonuglarina gore genel olarak SBDOP’de tiim sinif diizeyinde cografi becerilerle
iliskilendirilen en 6nemli 6grenme alaninin “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alant oldugu
gorilmistir. S6z konusu cografi becerilerin mekani algilama, harita kullanma, konum analizi, tablo,
grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama gibi cografyayla iliskili dogrudan beceriler ve kanit kullanma,
zaman ve kronolojiyi algllama, degisim ve sirekliligi algilama gibi dolayli beceriler oldugu
gorilmistir. Programda en fazla cografya okuryazarlik becerisi gelistirecek kazanimlara 5. sinifta
rastlanmistir. SBDOP’de 6grenme alanlari arasinda en fazla orta seviyede ve en az iist ve alt seviyede
cografya okuryazarlik becerisine yer verilmekte oldugu sonucuna ulagilmistir En alt seviyede
cografya okuryazarligi edindirme amagl kazanimlarin en ¢ok 4. sinifta yer aldigr gorilmiistir. Alt
seviyede cografya okuryazarhigt gelistirecek kazanim sayisinin genel olarak ist seviyedeki
kazanimlara yakin olmasi bu kazanim sayisinin yeterli olmadigini distindirtmistiir. Programda
cografya okuryazarligiyla iliskilendirilecek becerilerin agikea ifade edilmedigi ve bu becerilerin hangi
seviyede ne sekilde kazandirilacaginin yazilmadigr gorillmistiir.

Arastirma sonuglart g6z 6ntinde bulunduruldugunda sosyal bilgiler egitiminde cografi
okuryazarlik boyutlarinin giiclendirilmesinde yonelik su 6neriler sunulabilir: SBDOPyi giincelleme
calismalarinda programda cografi okuryazarlik boyutlarinin hangi sinuf seviyesinde; hangi diizeyde
ve hangi 6grenme alaninda kazandirilacagt actkga yazilmalidir. Cografya ile iligkili kazanimlarin
cografya okuryazarlik becerileriyle iliskilendirilmesi gerektigi acikca ifade edilmelidir. Cogratya
okuryazarlik becerilerinin hangi diizeyde nasil gelistirilecegi programda asamali bir sekilde
gosterilmelidir. ~ Programda alt diizey cografi okuryazarlik dizeyini gelistirecek kazanimlar
artirtlmalidir. 7. siuf dizeyinde daha c¢ok ist diizey cografi okuryazarlik boyutunu gelistirecek
kazanimlara yer verilmelidir. Kazanimlara yonelik aciklamalarda okul dist geziler, sosyal medya ve
cografi bilgi sistemlerinin kullanimi gibi cografi okuryazarhg: gelistirecek etkinlikler ve araglarin
kullanimi tesvik edilebilir. Programda bu tiir giincellemelerin yapilmast ders kitabr yazarlarina ve
ogretmenlere cografi okuryazarlik becerilerine kazandirmada 1sik tutacaktir. Cografya okuryazarlik
boyutlartyla ilgili sosyal bilgiler egitiminde sistematik arastirmalar yapilabilir ve sayist artirilabilir. Bu
cercevede arastirmacilar: SBDOP’de yer alan cografi okuryazarlik boyutlariyla iliskili kazanimlarin
sahada gerceklesme durumuna yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorislerini inceleyebilir;
sosyal bilgiler ders kitaplarinda cografi okuryazarlik diizeyini tespitine tespitine ¢alismalar yapabilir;
cesitli projeler ve tezlerle 6grencilerin ve 6gretmenlerin cografi okuryazarlik becerilerini gelistirecek
etkinlikler tasarlayabilir, uygulayabilir ve sonuglarini sunabilir; 6grencilerin ve 6gretmenlerin
cografya okuryazarlik boyutlarini 6l¢mek i¢in uygun 6lcekler gelistirilebilir.
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Avrasya Universitesi Mimarlik Béliimiinde Ingaat Miihendisligi Derslerinin
Verimliliginin Incelenmesi

Cagla COLAK!

Giris

Yapi projesi tasarimi, yapt malzemesi, yapim teknolojileri, tastyict sistem tasarimi ve
malzeme se¢imi gibi Onemli parametreleri ekonomi, estetik ve emniyet basliklarinda
optimizasyonunu gerektiren olduk¢a karmagik bir siirectir. Mimari tasarim, tzerinde tasidigt bilgi
yuki acisindan farklt disiplinlerin ve mimarlik alt konularinin birlesiminden olusmaktadir. Bu
karmasik iliskilerin bir arada diistintilmesi gereklidir ve sonugta mimari tasarim, en optimal ¢6ziime
ulagmay1 hedefleyen bir stireci kapsar (Tokman, 2012). Tastyict sistem tasarimi agisindan mimarlik
disiplininin en yakin oldugu disiplin insaat mithendisligidir. Mithendislik ve mimarlik ara kesitinde,
mimarlar mthendislerin ne yapmak istedigini ve ne disundigint, mihendislerde mimarlarin ne
yapmak istedigini ve diistindigiini anlarlar (Dickson, 1999).

Iki disiplin arasinda yapt projesinin proje, uygulama ve kullanim asamasinda iletisimi cok
6nemlidir. Bu stirecler bagimsiz calismazlar. Birbiri ile iliskili farklt bilgileri icermektedir. Ug
asamada da iletisim konularmnin énemi farklidir. Tk asama olan Proje asamasinda iki disiplin
acisindan en 6nemli konu, mimarin yaptif1 tastyict sistem tasariminin mithendislik hesaplarindan
sonra mimari projeyi etkileyecek oranda degismemesidir. Bu kapsamda tastyict malzeme segimi,
boyutlari, yerleri ve yonlerinin iki disiplin agisindan olumlu yirimesi 6nemlidir. Bu durum, Mimar
acisindan, tastyict sistemin duseyde strekliliginin tasarima etkileri, dogru déseme sistemi se¢imi,
tasiyict malzemesine bagli tasiyict olmayan yapt elemanlarinin secimi, yonetmelikler gibi birbiri ile
iliskili bir ¢cok konuyu kapsar. Ikinci asama olan santiyede yasanan sorunlar proje asamasina bagl
derinlesebilmektedir. Bugiin santiye seflerinin en 6nemli sorunu, mimarlik ve mithendislik
projelerinin rtismemesinden kaynaklanan problemler ve proje okuma agisindan yasanan bilgi
eksiklikleridir. Tki meslek her ne kadar ortak calisacagt séylense de uygulamalarda durum boyle
olmamaktadir (Demirci, 2020). Egitimde iki disiplin birbirinden bagimsiz egitim gormekte,
birbirinden ¢ok uzaklastiriimaktadirlar. Oysa mimarlik ve insaat mithendisligi tarihi strecte
birbirinden ayrilamayan disiplinler olmustur. M.O.1000 yillart dolaylarinda Rénesans hareketi ile
mithendis-mimar-sanatct olarak yeni bir mithendis tipinin olugsmas1 (Yagct, 2017) ve Mimar Sinan’in
eserlerinde gérdiigimuz mithendislik hesaplari, iyi bir tasarim i¢in mimarin mithendislik bilgisinin
gerekliligini ortaya koyan tarihi 6rneklerden sadece ikisidir. Bu nedenle bu iki meslegin tarihte uzun
muddet disiplin karmasasi icinde devam ettigini gérmekteyiz. Ancak bugiin proje ve uygulama
asamasinda sorunlarin halen devam ediyor olmast egitim sisteminde aksakliklarin varligin
gOstermektedir.

Projenin yaraticist olan mimarlarin bir ¢ok disiplini birlestirerek karar almalart 6nemlidir.
Bu nedenle, Mimarlik egitimi, diger disiplinlerin egitim sekline gore buytk farkldiklar tasiyan 6zel

1 Cagla COLAK, Dr. Ogretim Uyesi, Avrasya Universitesi, Mithendislik Mimarlik Fakiiltesi, Mimarlik Bolimii.
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bir alandir. (Ayiran, 1995) Disiplinler arast yaklasim, dersleri tek disipline bagl bilgi aktarimindan
soyutlayarak, yeni fikirler tretilmesine yardimci, bitunctl bir bakis acist kazandirmada ve kalict
ogrenmenin gerceklesmesinde onemli bir yere sahiptir. (Edeer, 2005). Cunkd disiplinler arast
yaklagim farkli disiplinler arasinda baglanti kurmayr saglayarak bir konuya farkli bakis acist
kazandirir ve 6grenciyi aktif tutarak disinme gucunt artrir. (Yildirim, 1996, 93). Leahey’in (1999)
yaptigi calismalarda disiplinler arast etkinliklerle 6gretime devam eden siniflarda basarinin daha
yuksek oldugunu belirtmistir. Gardner ve Boix’in (1994) farkl disiplinleri programlarda kullanarak
ogrencilerin zeka ve bazi becerilerinde gelisimini incelemesinin ardindan, 6grencilerin, disiplinin
sinirladigr alandan ¢ikip, butind gérme, iliskilendirme gibi konularda basart gosterdigini ifade
etmistir. Mimarhgin, soyut kavramlar ile iliski icinde kompleks ve ¢atisik bir yapist bulunmaktadir.
Karakter, bosluk, zaman ve ortam gibi soyut 6geleri; stritktiir, malzeme ve bina gibi somut 6geleri;
topografya, mekanik ve statik gibi 6lciilebilir etkenleri; doga, insan ve kullanim gibi tahmin edilmesi
glic olan faktorleri bir arada toplamaktadir. (Yirekli ve Yurekli, 2004).

Cook’a (1996) Corbusier ’e gore; ekonomi yasalarindan esinlenen ve matematiksel hesapla
yonetilen mithendis, bizleri evrenin yasalariyla uzlastirir ve tam bir uyuma ulastirir. Ozellikle analitik
dustince yapisinin gelistirilmeye ¢alisildigt mihendislik derslerinin bilgi diizeyinde kalarak ezbere
dayali verilmesi, 6grencinin bu bilgileri nerede kullanacaginin kavratilamamasi sadece mimarlar i¢in
degil bugiin mithendisler icinde 6nemli bir sorundur. Uygulamact disiplinler olan mimarlk ve
mithendislik i¢in egitim ve 6gretim anlayisinin yeniden gézden gegirilerek mevcut sorunlarin ortaya
konmast ve bilimsel bir yaklagimla ¢oziimlenmesi gerekmektedir. Cinki gliniimiizin egitim-
Ogretim anlayist, bilginin ezberlenip depolanmast degil, bilgiyi nerede, nasil bulup kullanilacagina
dayali diisiinme ve problem ¢ozme siirecine yonelik bir anlayist benimsemektedir (Ocal ve Ince,
2012)

Yapilan arastirmalar neticesinde egitime yonelik 6grenci goruslerinin ele alindigi bircok
calismaya rastlamak mimkiindur. Ancak, bu ¢alismalarda mimarlik egitiminde insaat mthendisligi
disiplinine ait derslerle ilgili ¢alismalara rastlanmamaktadir. (Akézer, 2013a); (Payazli, Ozyilmaz ve
Dagtekin, 2018b); (Yidirim, Ozen vb., 2010 ¢); (Toka, 2021d); (Selcuk, 2011¢); (Erbas., 2013f);
(Basc1 ve Koca, 2022¢),

Bugiin iki disiplin arasinda proje ve uygulama streglerinde yasanilan sikintilarin (Nalgakan,
Polatoglu, 2008) ve tniversiteler arast egitim farkliliklarinin halen devam ediyor olmast (Demirci,
2020) konuyla ilgili arastirma ve uygulamalarin yetersizligini ortaya koymaktadir. Bu nedenle
aragtirmanin literatiire katkida bulunacagt disintlmektedir.

Yoéntem

Arastirma alant olarak secilen Avrasya tniversitesinde yapt projesi 5.yartyil zorunlu olarak
yurttilmekte olup, proje 2 yada 3 katli betonarme yap1 olarak tasarlanmaktadir. Bitirme projeleri
dénem sonu olup betonarme, ahsap ve gelik tastyict olarak degisik tastyict sistem tirlerinde
olabilmektedir. Ancak 6grencilerde tastyict sistem tasarimt konusunda eksiklikler tespit edilmistir.

Bunlar;

S.yartyil aldiklari betonarme yapt projesi tasariminda yapt elemanlarini yonetmelikler,
yuklemeler dogrultusunda yerlestiremediklerini, bu bilgileri 7.yartyll Betonarme dersinde
ogrendiklerini ifade etmektedirler
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Bitirme projelerinde ¢elik ve ahsap tastyict sistem segimi ve yerlestirilmesi konusunda ¢ok
zorluk ¢ektiklerini ve mimari projelerinin uygulanabilirligi konusunda emin olmadiklarini ifade
etmektedirler

Bu baglamda, Avrasya Universitesi mimarlik bolimiinde Yap: Statigi-Mukavemet ve
Betonarme dersi alan 4.simuf 129 6grenci ile (Teorik+Uygulama+Lab.) seklinde yurttilen Yap:
statigi - Mukavemet ve Betonarme dersleri hakkinda ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir anket
calismasi gerceklestirilmistir. Ankette, 6grencilerden dersin islenisi, mesleki egitimlerine katkilart ve
dersler kapsaminda etkinligin arttirllmasina yonelik gorisleri sorulmustur. Ayrica ankette derslerin
etkinligini arttiracak ek derslere yonelik fikir olusturabilmek amaciyla da birtakim sorular sorulmus
ve anket sonuclarindan elde edilen veriler analiz edilmistir.

Bu arastirma ile 6ncelikli olarak tastyict sistem se¢imine bagl yik ve yik dagiliminin ve
boyutlandirmanin 6gretildigi, Yapi Statigi-Mukavemet ve Betonarme dersinin veriminin arttirtlmast
icin, egitim sisteminin gelismesine katkida bulunacak anket ¢aligmasi yapilmaktadir. Mithendislik
derslerinin islenisine yonelik eksiklikler tespit edilerek, proje ve uygulama siireglerinde iki disiplin
arasinda iletisimi gelistirecek ve olumlu ¢alisma siirecini getirecek sorunlart minimize edecek fikirler
gelistirilmektedir. Bu baglamda, konu ile ilgili egitimde ki eksikliklere ve egitimcilere 151k tutulmasi
hedeflenmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin Calisma grubunu Yap: statigi-mukavemet ve betonarme derslerini alan
Avrasya Universitesi mimarlik bolim 4.smnif égrencileri olusturmaktadir. Yapi Statik — Mukavemet
5 AKTS olup, zorunlu ders olarak 6. yariyilda (yy.) verilmektedir. Yapi Statigi - Mukavemet dersi
(4+0+0) (Teorik+Uygulama+Lab.) seklinde insaat muhendisligi Ogretim elemanlarinca
yurttilmektedir. Dersin genel amaci, tagtyict sistem tiiriine gore yapilara gelen yiik dagilimi sonucu
olusan ve kesit tayini i¢in gerekli olan moment, kesme kuvveti ve normal kuvvet diyagramlarina
gore boyut belirlenmesidir. Dersin yapi statigi ve mukavemet olarak birlikte verilmesi nedeniyle
insaat mithendisligi acisindan igerik olarak oldukea yogun islenmektedir. Ogrencinin biitiin tastyict
sistemleri bildigi kabul edilerek Tastyict sistem detaylarina girilmemektedir. Betonarme dersi 6
AKTS olup, 7. yy’ da zorunlu ders olarak (4+0+0) (Teorik+Uygulama+ILab.) seklinde ingaat
mihendisligi 6gretim elemanlarinca yurutilmektedir. Dersin genel amaci, Betonarme yapilarda
tagiyicl sistem tasarimini ve yapi eleman boyutlarini yonetmelikler, yiikler ve kesit tesitleri
cercevesinde Ogretmek, santiye ve proje calismalari sirasinda ingaat muhendisleri ile ortak dilin
gelistirilmesini saglamaktir.

Avrasya Universitesi Insaat Mithendisligi Bélimii'nde 6grenim goren 4. sinif égrencilerinin
hepsiyle (toplam 129 kisi) coktan segmeli sorulardan olusan bir anket ¢alismasi gerceklestirilmistir.
Ankete katilan Ogrencilerin 86’st kiz, 43’4 erkek 6grencilerden olusmaktadir. Yaslari ise 20-23
agirlikly, 27 yas tstii distik olarak degismektedir. Ankete katilan 6grencilerin yas ve cinsiyet bilgisi
Tablo 1’de verilmektedir.
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Tablo 1. - Antkete Katilan Ogrencilerin Yas ve Cinsiyet Bilgisi

Kisi Yizde %
Erkek 43 33.33
Cinsiyet Kiz 86 66.67
Toplam 129 100
20-23 80 62.02
Yas 24-27 25 19.38
27+ 24 18.605
Toplam 129 100

Veri Toplama Araglar1

Avrasya Universitesi Mimarlik Bolimiinde yapilan anketlerde 4. sinif 6grencilerine kisisel
bilgileri disinda ingaat mihendisliginde verilen Statik — Mukavemet ve Betonarme derslerinin
mimarlik meslegine katkisint gelistirecek konularda sorular sorulmustur. Yapilan anketler sonucu
alinan yanitlarda asagida verilen sorulara cevap aranmaktadir;

e Miihendislik derslerinin mesleki egitim hayatina katkist var midir?

e Mihendislik derslerinin isleyisine yonelik tercihler nelerdir?

e Mihendislik derslerinin haftada kag saat teori kag saat uygulama olmasi istenmektedir?
e Mihendislik derslerinin hangi yariyillda olmasi istenmektedir?

e Mihendislik derslerinin se¢meli ve zorunlu olma durumu hakkinda fikirler nelerdir?

e Mihendislik derslerinin hangi donem olmasi gerektigi hakkinda fikirler nelerdir?

e Mihendislik derslerinin Ogretilmesine katki saglayacak ek derslerin 6nem sirast nasil
olmalidir?

e Mihendislik derslerinin Ogretilmesine katki saglayacak ek derslerin zorunlu ve se¢meli
durumlari nasil olmalidir?

e Mihendislik derslerinin 6gretilmesine katki saglayacak ek derslerin hangi donemlerde olmast
gerektigi hakkinda fikirleriniz nelerdir?

Verilerin Analizi

Yapi Statigi-Mukavemet ve betonarme derslerinin yiritict hocast tarafindan dizenlenen
anket formlari, sorumlu asistana mail yolu ile iletilerek, 6grencilere donem sonunda dagitilarak
gorusleri alinmistir. Aragtirma kisa stirede cevaplanabilecek, kapalt uglu sorular ve anketlerdeki
cevaplarin, daha sonra SPSS Statistics 24 analiz programiyla, gostergelere ve grafiklere
donustirildigi ve sayt degeri ile ifade edildigi Nicel bir arastirmadir. Elde edilen bulgular,
genellemeler ve tahminlerle, nedensellik iliskisi gerisinde irdelenerek, Mihendislik derslerinin
mimarltk mesleginde verimliligini arttiracak ve egitime katki saglayacak oOneriler getirilmeye
calistimaktadir.

Bulgular

Anket calismasinda, 6grencilere Mithendislik derslerinin mimari proje tasarimina katkisi
sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu (% 34.88) insaat miihendisligi derslerinin yapt
projesi dersine katkist oldugunu soylemislerdir. Diger bir c¢ogunlugu (%30.23) Hi¢ 6nemli
olmadigint belirtmislerdir. Ogrencilerin % 16.28 i énemli olmadigini belirtmislerdir. Kararsiz
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ogrenci bulunmamaktadir. Mimarlik bilgisi dersinin projelerin anlasiimasina yaptigt katkinin 6nemi
Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2 - Mimarlk Bilgisi Dersinin Projelerin Anlasilmasma Y aptsgr Katkunn Onemi

Kisi Yizde %
Hig 6nemli degil 39 30.23
Onemli degil 21 16.28
Kararsizim 0 0
Onemli 45 34.88
Cok 6nemli 24 18.60
Toplam 1299 100

Miihendislik derslerinin mimari proje tasarimina katkisinin 6nemi
50

40
30
20
1 L
0

Hic 6nemli  Onemli degil ~ Kararsizim Onemli Cok Onemli
degil

Sekil 1 - Mimarlik Bilgisi Dersinin Projelerin Anlagilmasima Y aptigs Katkanin Onemi
Ankette Ogrencilere insaat muhendisligi derslerinin islenisi ile ilgili sorular sorulmustur.
Ogrencilerin % 65.12’si uygulamaya doniik problemler istediklerini, % 34.88 i ise sézel ve problem
olarak islenmesini istemektedirler. Mithendislik derslerinin isleyisine yonelik tercihler Tablo 3 *de
verilmektedir.

Tablo 3 - Miihendislik Derslerinin Lsleyisine Y inelik Tercibler

Kisi Yizde
Uygulamaya yonelik Problemler 84 65.12
So6zel ve problem olarak dersin islenmes 45 34.88
Toplam 129 100
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Dersin iglenisine yonelik goriisler
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Uygulamaya dénitk  S6zel ve problem olarak
problemler islenmesi

Sekil 2 - Dersin Islenisine Yinelik Goriisler
Ankette 6grencilere insaat mihendisligi derslerinin zorunlu ve se¢meli olup olmamasi ile
ilgili sorular sorulmustur. Yap: Statigi dersi icin 6grencilerin% 56’s1 zorunlu, Betonarme dersi i¢in
% 60’1 zorunlu olarak islenmesini tercih etmislerdir. Mihendislik derslerinin zorunlu ve se¢meli
olma gorisleri Tablo 4de verilmektedir.

Tablo 4 - Miihendislik Derslerinin Zoruniu ve Secmeli Olma Gaoridigler:

Zorunlu Secmeli

Kisi % Kisi %
Yapi Statigi 72 % 56 57 % 44
Betonarme 78 % 60 51 % 40

Mithendislik derslerinin zorunlu ve se¢meli olma gorusleri

100

80

60
40
20

0

Yag1 Statigi Betonarme
B Zorulu ®Sec¢meli ™ Sttunl
Sekil 3 - Miihendislik Derslerinin Zorunlu ve Secmeli Olma Gariisleri
Ankette 6grencilere, Mithendislik derslerinin ders saatleri hakkinda goriisleri sorulmaktadir.

Yapi Statigi dersi i¢in % 74’1, betonarme dersi igin % 87’si haftada 2 saat islemek istediklerini
belirtmektedirler. Mithendislik derslerinin ders saatleri hakkinda gériisleri Tablo 5°de verilmektedir.
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Tablo 5 - Miihendislik Derslerinin Ders Saatleri Hakkimda Gariisler:

Haftada 2 saat ve lzeri Haftada 2

Kisi % Kisi %
Yapi Statigi 96 % 74 33 % 26
Betonarme 87 % 67 42 % 33

Mithendislik derslerinin ders saatleri hakkinda gorusleri

120
100
80
60
40

o | . |
0

Yapi Statigi Betonarme
W haftada 2 saat tzeri W haftada 2 saat Sttunl

Sekil 4 - Mithendislik Derslerinin Ders Saatler: Hakkinda Goriigler:

Ankette 6grencilere, Mihendislik derslerinin hangi yariyilda verilmesinin gerektigi hakkinda
gorusleri sorulmaktadir. Yap: Statigi dersi icin 6grencilerin biyik bir bolumu (% 28), 3. ve 5.
Dénem, diger bir bolimii (% 16 ve % 17) 2. ve 4. Dénem verilmesi gerektigini belirtmektedirler.
Diger boliimler icin istekler disiik sayidadir. Betonarme dersi i¢in 6grencilerin % 37 si 3.dénem, %
30u 4.donem islenmesini talep etmektedirler. Mihendislik derslerinin hangi yariyilda verilmesi
gerektigi hakkinda gorisleri Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6 - Miihendisli Derslerinin Hangi Y arzyilda 1V erilmesi Gerektigi Hakkinda Gardigler

1.D6nem 2.Ddénem 3.D6nem 4.Doénem 5.D6nem 6.D6nem

Kisi % Kisi % Kisi % Kisi % Kisi % Kisi %
Yap: Statigi 8 6 21 16 36 28 22 17 36 28 6 5
Betonarme 12 9 15 12 48 37 39 30 12 10 3 2

Mithendislik derslerinin hangi yartyilda verilmesi gerektigi hakkinda

gorusler
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50

40

30

20

* mll _

o N . ] H_

Yapi Statigi Betonarme

B 1.Donem ®2.donem M 3.donem  4.donem M 5.donem M 6.donem M 7.donem M 8.donem

Sekil 5 - Mithendislik Derslerinin Hangi Y arzyilda 1 erilmesi Gerektigi Hakkinda Goriigler
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Ankette Ogrencilere, Mithendislik derslerinin anlasilmasina destek olabilecek derslerin
hangileri oldugu sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu tastyict sistemler oldugunu ifade
etmektedir. Diger dersler siras1 ile Celik yapilarda tasarim, Ahsap Yapilarda tasarim ve Depreme
dayaniklt yapr tasarimi oldugu ifade edilmektedir. Mihendislik derslerini destekleyen ders 6nerileri
Tablo 7 ’de verilmektedir.

Tablo 7 - Miibendislik Derslerini Destekleyen Ders Onerileri

Miihendislik derslerini destekleyen dersler Kisi
Tastyict sistemler 50
Celik Yapilarda Tagtyict sistem tasarimi 36
Ahsap Yapilarda Tastyict sistem tasarimi 32
Depreme dayaniklt Yapr Tasarimi 11

Insaat mithendisligi derslerinin anlasgilmasint destekleyen ders

Onerileri
Depreme dayanikli Yapi Tasarimt
Ahsap Yapilarda Tagtyict sistem tasarimi
Celik Yapilarda Tastyict sistem tasarimi
Tastyict sistemler
0 10 20 30 40 50 60

Sekil 6 - Miihendislik Derslerini Destekleyen Ders Onerileri

Ankette Ogrencilere, Mithendislik derslerinin anlasilmasina destek olabilecek derslerin
zorunlu ve se¢gmeli olma tercihlerinin neler oldugu sorulmustur. Tagtyict sistemler zorunlu olarak,
celik yapilarda tasarim, Ahsap yapilarda tasarim ve depreme dayanikli yapt tasarimi se¢meli olarak
tercih edilmektedir. Mithendislik derslerini destekleyen derslerin zorunlu ve segmeli 6nerileri Tablo
8de verilmektedir.

Tablo 8 - Mithendislik Derslerini Destekleyen Derslerin Zorunlu ve Secmeli Onerileri

Zorunlu Secmeli
Tastyict sistemler 101 28
Depreme dayaniklt yap: tasarimi 30 99
Celik yapilarda tasarim 34 95
Ahsap yapilarda tasarim 21 108
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Insaat mithendisligini destekleyen derslerin zorunlu ve secmeli olma gériisleri

120

100

80

60

40

o | . | .

O B

Tastyict sistemler Depreme dayanikli yapt  ¢elik yapilarda tasarim  Ahsap yapilarda tasarim
tasarimi

(]

B Zorunlu m Se¢meli = Stitun2

Sekil 7 - Mithendislik Derslerini Destekleyen Derslerin Zoruniu ve Secmeli Onerileri
Ankette 6grencilere, Mithendislik derslerinin anlasiimasina destek olabilecek derslerin hangi
donemlerde olmast gerektigi hakkinda gortsleri sorulmaktadir. Tastyict sistemler 3.donem,
Depreme dayanikli yapr tasarimi 7.donem,gelik yapilarda tasarim 8.donem ve ahsap yapilarda
tasarim 8.donem olarak tercih edilmektedir. Mithendislik derslerini destekleyen derslerin

doénemlerine ait gérisler Tablo 9°da verilmektedir.

Tablo 9 - Miihendislik Derslerini Destekleyen Derslerin Dinemierine Ait Giriisler

1.donem 2.donem 3.donem 4.donem 5.donem 6.donem 7.donem 8.donem

Tastyict Sistemler 28 42 15 7 37

Depreme dayanuldh 5 10 17 32 37 12 6

Yapi Tasarimi

Celik Yapilarda 13 9 13 5 25 13 15 36
Tasarim

Ahgap Yapilarda 27 9 11 14 32 27 32 36
Tasarim

Mithendislik derslerini destekleyen derslerin donemlerine ait

gorisler
50
40
30
20 I
\ hifl. Ll
. O i n NN ]|
Tastyict Sistemler Depreme dayaniklt Celik Yapilarda Ahsap Yapilarda
Yapi Tasarimi Tasarim Tasarim

B 1.doem ®2.donem ® 3.donem  4.donem M 5.donem M 6.donem M 7.donem M 8.donem

Sekil 8 - Miihendislik Derslerini Destekleyen Derslerin Dinemlerine Ait Gariigler
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Tartigma Sonug ve Oneriler
Egitimde gortlen aksakliklar nedeniyle meslek hayatinda gorilen problemleri séyle
Ozetleyebiliriz;

Miihendislik disiplini gerek mimarlar gerekse insaat mithendisleri tarafindan cogu zaman
nerede kullanildigi tam olarak kavranilamayan bir kiilfet haline gelmektedir. Ogrenci bu derslerin
o6nemini meslek hayatinda uzunca bir siire calistiktan sonra anlayabilmektedir. Bu nedenle Mezun
oldugu zaman kendisini yetersiz ve bilgisiz diisinmektedir.

Birbirlerine en yakin meslek grubu olan mimarlar ve insaat mithendisleri arasinda ortak dilin
egitim agamasinda  gelistirilememesi nedeniyle, uygulamalarda birbirlerinde ¢ok uzak
calismaktadirlar. Bu nedenle mimari projeler ve insaat miithendisligi projeleri arasinda ¢ok biiyiik
farkliliklar  gorilmektedir. Bu durum santiyede ¢6zimi imkansiz  sorunlart  beraberinde
getirmektedir.

Mimari proje tasariminda tastyict sistem se¢imi ve dogru yerlestirilmesi, mimari tasarimin
sinirlarinin emniyet ve ekonomi agsindan bilinmesi ¢ok 6nemlidir. Bu durumu kavrayamayan
mimar tasarim agisindan istedigi projeyi iretememektedir.

Bugiin santiye sefligi konusunda sorumluklar Gstlenmesi gereken mimarin betonarme, ¢elik,
ahsap ve prefabrikasyon projeyi okuma konusunda insaat mithendisleri ile ortak bilgiye sahip olmas:
gerekmektedir.

Yapinin kullanim strecinde meydana gelen sorunlarin ¢6ztimiinde (deprem, dinamik etkiler,
zemin etkileri, yipranma vs..) iki disiplinin birlikte karar almast gerekmektedir. Ancak bilgi alisverisi
bu problemlere yonelik yeterli bilgi ile ger¢eklesebilmektedir.

Bu durumun en 6nemli nedeni egitim asamasinda verilen bilgilerin yetersizligi, ders
programlarinin  etkin dizenlenemeyisi, stajlarin  yetersizligi, derslerin uygulamaya doniik
olmamasindan gelmektedir. Arastirmanin sonucunda, ankete katilan Ogrencilerin insaat
mihendisligi ve iliskili derslerle ilgili kararlart ve 6neriler sunlardir;

Ogrencilerin biiyiik bolimii Yapi Statigi-mukavemet ve betonarme derslerinin mimari
tasarima katkisinin 6nemli oldugu belirtmislerdir. Ancak Yapi Statigi-mukavemet ve betonarme
derslerinde ¢6ztlen problemlerin uygulamaya doéntk, mimari projelerden verilen 6rneklerle
desteklenerek yurttilmesini talep etmekteditler.

Yapi Statigi-mukavemet ve Betonarme derslerinin zorunlu olmasi gerektigi, Yapt Statigi-
mukavemet ve betonarme derslerinin haftada 2 saat ve tzeri islenmesi gerektigini ifade
etmektedirler.

Yapi Statigi-Mukavemet dersinin 7.dénem veya 3.dénem olmasint ve Betonarme dersinin
3.dénem olmasint talep etmektedirler. Burada Ogrenci taleplerinden derslerin anlaminin

kavranilamadigi anlasilmaktadir. Bunun nedenleri séyle 6zetleyebiliriz;

1. Betonarme yapi statigi dersinden sonra verilmelidir. Ve 6n kosulu 6grenci ders onayinin yapt
statigi dersini vermis olmasidir. Oysa ders strasinda bir cok 6grencinin dersi vermedigi tespit
edilmistit.

2. Yapi projesi betonarme dersi alindiktan sonra verilmelidir. Ancak yapt projesi 5.yariyil
betonarme dersi 7.yartyil olarak verilmektedir.
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3. Mukavemet dersi yapt statigine baglt boyutlandirma kavraminin gelistirilmesi oldugundan
Yapu statigi icine sikistirilmamasi ayrt bir ders olarak s6z konusu derslerin 6ncesinde verilmesi
gerekmektedir.

Bu baglamda, Ogrencinin 2.donem Statik-Mukavemet dersi, 3.dénem Yapi Statigi dersini
aldiktan sonra Betonarme dersini almast gerekmektedir. Bu nedenle Betonarme dersinin 4.dénem
olmast ders igerikleri ve derslerin anlagilmasi acisindan uygun gérinmektedir.

Yap1 Statigi-mukavemet ve betonarme derslerini destekleyen derslerin 6ncelikle tagiyict
sistemler oldugunu belirtilmektedirler. Bu dersleri sirastyla Celik yapilarda tasarim, ahsap yapilarda
tasarim ve depreme dayanikli yap1 tasarimi takip etmektedir.

Yap1 Statigi-mukavemet ve betonarme dersleri ile iliskili derslerden tastyict sistemler
zorunlu, celik yapilarda tasarim, ahsap yapilarda tasarim ve depreme dayanikli yap: tasarimi igin
se¢meli olmasint talep etmektedirler. Bitirme projeleri i¢in ahsap yapilarda tasarim, celik yapilarda
tasarim ve prefabrik yapilarda tasarim derslerinin zorunlu olmasi gerekmektedir.

Yapi Statigi-mukavemet ve betonarme dersleri ile iliskili derslerin yerleri ile ilgili sonug ve
Onerileri s6yle 6zetleyebiliriz;

Tagstyict sistemlerin 3.donem, depreme dayanikli yap1 tasariminin 7.dénem, celik yapilarda
tasarimin 8.donem, ahsap yapilarda tasarimin 8.donem ytriitilmesi gerektigini talep etmekteditler.
Ancak Betonarme dersinin iceriginde betonarme yapilarda deprem yonetmeligi verildigi icin, Yapi
projesi dersinin S.yartyll olmasi yukarda verilen Oneriler ve talepler dogrultusunda uygun
gorinmektedir. Yapi projesi dersine kadar tastyict sistemler, betonarme yapilar, Statik-Mukavemet
ve Yapt Statigi 6grenilmis olmasi gerekmektedir. Bu derslerin uygulamaya doniik ve ingaat
mihendisleri ile ortak yuratilmesi gerekmektedir.
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Yiiksek Lisans Egitimden Beklentileri

Miirvet BERBER!
N. Burcu ARSLAN?

1.Girig

Egitim, insanin bireysel hedeflerine ulasmasinda, yasamsal sorumluluguna sahip ¢ikmasinda,
tim yetenek ve yaraticilik potansiyellerinin olusup gelismesinde olanak saglamaktadir. Egitimde
bireyin kisisel, ulusal ve uluslararast boyutlarda kendisini gelistirmesini ve degistirmesini saglamak
gereklidir (Alkan, 2001). Egitim araciligiyla yetistirilecek olan kisilerde; konuyu sorgulayabilen,
konuyu derinlemesine arastirabilen, konu hakkinda elestirel dusiinebilen, bilgiyi tretebilen,
ogrenmeyi severek Ogrenen, ¢alismada esnek, yaratict diistinceye ve takim ruhuna  sahip,
dustincelerini kolaylikla ifade edebilen, kararlar alip sorumluluklarini bilen, teknolojiden son
derecede yararlanabilen ve problemleri ¢6zebilen seklinde siralanabilecek 6zelliklerin bulunmast
gerekmektedir (Borich, 2004; Burden ve Byrd 1999; Cruickshank, Jenkins ve Metcalf, 2003; Kiley
ve Jensen , 2000). 21.ytuzyilda bilim ve teknolojideki hizli, ani degisimler ve toplumsal ihtiyac
fazlaligy, egitime yeni gbrev ve sorumluluklar yiiklemektedir (Alkan, 2011; Ultay, Dénmez Usta ve
Ultay, 2021). Egitimde yeniden yapilandirma calismalarinin yogun sekilde yasandigi giiniimiizde
calismalar; disinme becerilerinde yiiksek diizeyde gelismeler saglanmasina, konularin 6ziini
Ogretme ve Ogrenilenleri 6gretim ortami disindaki dinya ile iliskilendirerek kullanabilme temeline
dayandirilmaktadir. (Ozden, 2000). Bu gerceklesirken, uluslararasi diisiinen insanlarin ortami olarak
tanimlanan Universiteler (6n lisans, lisans, yuksek lisans, doktora) yasamsal olarak 6nem
tasimaktadir (Kaya 1997; Kékdemir 2003; Kirtim 2002).

Universitelerde lisans egitimi almak, kisinin diisiinme becerilerini gelistirmede, sosyallesmede
ve farkll tiirde becerilerin 6greniminde bir amactir. Lisans programlarinda egitimini tamamlayan
bireyler, belli kabul sartlart ¢ercevesinde Universitelere baglt olan farkli enstitiilerce (fen, saglik,
sosyal, egitim bilimleri vs.) agilmus olan yiksek lisans egitim programlarina bagvuru yapmaktadirlar
(Demirtash Cikriket, 2002, 62). Ogrenci, lisans egitiminden sonra yiiksek lisansa yonelmis ise bunun
nedeni danismant ile galisma ve arastirma yapma istegi olabilir (Lipshits, 2019). Yiksek lisans
egitimleri yaklasik 200 y1l 6nce Almanya’da baslamis ve simdilerde Giniversitelerin ve yiksekogrenim
kurumlarinin 6nceligi, birincil amact haline gelmistir (Ttrker, 2001). Yiksek lisans egitimi, lisans
egitimlerine nazaran daha onemli, spesifik alanda uzmanlasma imkani saglayan egitim olarak
actklanabilir (Aitken, Currey, Marshall & Elliott, 2008). Bunun yant stra iyi bir egitim sisteminde,
ogrenciler ve akademisyenler arasindaki iletisim kuvvetli olmali, 6grencilerin is birlikli ¢alisma
becerileri gelistirilmeli, aktif 6grenme desteklenmeli, 6grencilere doniitlerde zamanin verimli
kullanimi, islerin aksamamast saglanmali, 6grenme ve 6gretme yollart saygt cercevesinde olmalidir

I Mirvet Berber, Yiiksek Lisans Ogrencisi, Giresun Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Orcid:0000-
0002-2110-9801

2N. Burcu Arslan, Dog. Dr., Giresun Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Orcid:0000-0002-1880-
1047

Bu calismanarn ilk versiyonu5.Uluslararast Insan Caligmalart Kongresi’nde ICHUS-2022) sézlii bildiri olup, online olarak
sunulmustur.
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(Chickering ve Gamson, 1987). Yiksek lisans egitiminde, lisans egitimine kiyasla; bireye daha
kapsamlt bilimsel arastirmalar yapabilme, karmastk problemleri ¢6zebilme, mesleki alanlarda
uzmanlasabilme, bilgiyi verimlice tretebilme ve sentez yapabilme yontemleri ve 6zellikleri
kazandirilmaya calisilir (Demirtasli, Cikriket, 2002; Alhas, 20006).

*Bu calismanin ilk versiyonu 5. Uluslararast Insan Calismalari Kongresi'nde (ICHUS-2022)
sOzIu bildiri olup, online olarak sunulmustur.

1Miirvet Berber, Yiiksek Lisans Ogrencisi, Giresun Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi, Orcid:0000-0002-2110-9801

2 N. Burcu Arslan, Doc. Dr., Giresun Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi, Orcid:0000-0002-1880-1047

Dunyada yiksekogretim kurumlarinin bunyesinde yer alan yiiksek lisans programlarinda;
aragtirma yapabilme, bilgi tretebilme ve nitelikli bilim insan1 kaynagi olusturabilme gibi 6énemli
islevler yapilmaktadir (Altbach, 2004; Hurst, Cleveland-Innes, Hawranik & Gauvreau, 2013).
Tirkiye’de ylksek lisans egitimi ise ilgili yasal metinlerde; “lisans egitimine dayali olan yiiksek lisans
ve doktora egitimiyle sanat dallarinda yapilan sanatta yeterlik ¢alismasi ve tipta uzmanlikla bunlarin
gerektirdigi egitim Ogretim, bilimsel arastirma ve uygulama etkinliklerinden olusan egitim” olarak
tanimlanmaktadir (Lisansiisti Ogretim Yénetmeligi, Mad. 2; Yiiksekogretim Kanunu, Mad.3).
Cogu meslek dalinda yiiksek lisans egitimi gereklidir; meslegi yapabilmenin yaninda, meslekte
uzmanlasma ve kariyer basamaklarinda ilerleme gibi kavramlar 6ne ¢tkmaktadir. Bu nedenle, yiiksek
lisans egitimin 6nemi zaman ilerledik¢e artmaktadir (Bulbiil, 2003).

Bilgisayarlarin giinliik hayatta ¢ok yogun sekilde kullanilmasi son on yilda yasanan insan
davransslari-sosyallesme-teknoloji kullanimi etkilesimleri, bazt alanlarin bagimsiz bilim dalt olarak
arastirilmasini gereklilik haline getirmistir. Ogretim teknolojileri de bu alanlardan birisi olup, 6nemli
bir arastirma disiplini olarak bilim diinyasindaki yerini almistir (Ak¢a Ustiindag, 2013). Tiirkiye’de
de bu alanda bir béliim, 1998 yilinda bazi tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) adiyla lisans egitime baslamistir (YOK,1998). Telli ve Selim (2009),
BOTE béliimiiniin temel amacint; 6gretim teknolojileri, sinif yonetimi ve égretmenlik meslegini
bilen, 6gretim teknolojileri igin lazim olan teknik ve yontemleri bilen ve uygulayabilen, gérev yapilan
okullarda Ogrencilerin ihtiya¢ duyacagi bilgisayar bilgisi konusunda dersleri hazirlayan, bilgiye
ulasma yollarini bilen, elestirel distunebilen, yaratici, yenilik¢i bireyler yetistirmek olarak
belirtmektedir. Cuhadar ve Dursun (2010) ise BOTE boliimti mezunlarinin; teknoloji konusunda
onculik eden, topluma davranislarinda 6rnek olan, teknolojide kendini gelistirmis bilgili ve becerili
ogrenciler yetistiren, ayrica topluma teknoloji konusunda destek verebilecek kisiler olarak toplumsal
gorevler ustlendigini belirtmektedir. Cesitli 6gretim kademelerinde gérev yapacak bilisim
teknolojileri 6gretment yetistirmek amaciyla acilan bu boliimlerde genel olarak; pedagoji, 6zel alan
bilgisi ve genel kilttire yonelik dersler verilmektedir. Bunun amaci, giincel egitim teknolojilerini,
gerekli yontem ve tekniklerle birlestirerek, Ogrenme ve Ogretme etkinliklerini planlayip
dizenleyebilen 6gretim tasarimcilart yetistirmektir (Sanalan vd, 2010). Toplumun, 6zellikle de
bilgisayar okuryazarligt konusunda kendisini gelistirmesi bilisim teknolojileri egitimcilerinin
Ustlendigi en 6nemli gorevlerden birisidir (Kayak ve Orhan, 2009). Hedefler, beklentiler ve
ihtiyaclar nedeniyle BOTE 6gretim programinin siirekli olarak arastirilip-sentezlenmesi, literatiirde
BOTE bélimii problemlerinin ¢6ziimii i¢in yer alan 6nerilerden biridir (Géktas, Yildirrm ve
Yildirim, 2009; Karal ve Timugin, 2010). 2009 yil1 itibari ile BOTE alaninda lisans egitiminin yan
sira lisansiisti diizeyde egitim de yapilmaktadir. Literatiirdeki arastirma sonuglarina gére katitimeilar
ders programlarinin yogunlugu, egitim siirecinde yasanilan zorluklar ve danisman-6gretim tyeleri
ile daha fazla zaman ayrilmasinin gerektigi yontnde gorislere ulasimistir. Egitim bilimleri alaninda
yuksek lisans yapan 6gretmenlerin karsilastiklart sorunlarin incelendigi baska bir calismada ise
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katilimcilarin mesleki gelisim ve sosyallesme gibi nedenlerle yiiksek lisans egitimi gormek istedikleri
tespit edilmistir (Alabas, Kamer ve Polat, 2012).

Bu calismanin amacy; Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Programt’nda lisansiistii
ogrenim goren Ogrencilerin yiksek lisans egitiminden beklentilerini ortaya koyup, programda
karsilasilan eksikliklerin giderilmesi yoniinde énerilerde bulunmaktir. Literatiir taramasinda BOTE
bolumu lisansistti 6grencilerinin yiksek lisans egitim programindan beklentileri ve karsilastiklart
durumlar, kendi fikirleri ve 6grenci bakis agisint kapsayan sinirlt sayida calismalara rastlandigi,
dolayistyla bu tiir calismalara ihtiyac duyuldugu tespit edildi. Bu amaca yonelik olusturulan problem
ctimlesi “BOTE Programr’nda yiiksek lisans yapan 6grencilerin lisansiistii egitime iliskin beklentileri
ve gorisleri nelerdir?” olarak belirlendi.

2.Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu ¢alismada, BOTE lisansiistii egitim hakkindaki goriislerin, ihtiyaglarin ve beklentilerin
derinlemesine incelenmis olmasi, tek bir vaka Gzerinde odaklanilmast 6zel durum calismast ile
ortismektedir. Calismanin konusu spesifik bir duruma 6zgii oldugu icin durum ¢alismasi tercih
edilmistir. Ayni zamanda ¢alismada kullanilmis olan veri toplama araci yani anket formu desen
icin uygun gorulmistir. Durum calismalari, bilimsel sorulara yanit aramada kullanilan ayirt edici
bir yaklasim olarak goriilmektedir. McMillan (2000), durum ¢alismalarini bir ya da daha fazla
olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagl sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontem olarak tanimlanmaktadir. Durum ¢alismalari icerisinde biittincil tek desen
durumu kullanilmis ve tek bir 6rneklem tizerinde durulmustur.

2.2 Caligma Grubu

Calisma, 2021-2022 6gretim yilt bahar dénemi Giresun Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiist,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ana bilim dalinda yiiksek lisans egitimine devam eden
11 6grenci ile yuratilda. 11 lisansiisti 6grencisinin 9’u farklt kurumlarda gérev almaktadir, 2’si ise
calismamakla birlikte alan ici yliksek lisans yapmaktadir. Farklt kurumlarda gbrev alan 9 6grencinin
5’1 alan i¢i yliksek lisans yaparken 4t ise alan dis1 yliksek lisans yapmaktadir. Alan ici yiiksek lisans
yapan ve aynt zamanda calisan 5 yiiksek lisans 6grenciden 3’4 6gretmen, 1’1 kamu gorevlisi diger
yuksek lisans 6grencisi ise bilisim danismani olarak gérev yapmaktadir. Alan dist yiksek lisans yapan
4 yiiksek lisans 6grenciden 3’4 6gretmen, 1’1 ise kamu kurumunda gorev yapmaktadir. 11 lisanststi
ogrencisi bu c¢alismanin  Orneklemini olusturmaktadir. Bu c¢alismanin, c¢alisma gruplarinin
belirlenmesinde amacl 6rnekleme yontemlerinden olan 6lgtt 6rnekleme kullanildi. Bir arastirmada
g6zlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilir.
Bu durumda 6rneklem igin belirlenen o6l¢tti karsilayan birimler (nesneler, olaylar vb.), 6rnekleme
alinirlar (Bayukozturk, Cakmak, Akgtn, Karadeniz & Demirel, 2010). Bu ¢alismadaki 6l¢tit birimi
ise orneklemin BOTE lisansiistii 6grencisi olmasidir. Tablo.1 ‘de lisansiistii 6grenicilerin
demografik bilgileri yer almaktadir.

Tablo 1- 1isansiistii Ogrencilerin Demagrafik Bilgileri

Ogrenci Cinsiyeti Calist1g1 statiisii Calistig1 kurum  Lisans
numarasi mezuniyeti
01 E Ogretmen MEB Alan igi
02 E Memur Kamu Alan ici
03 K Ogretmen MEB Alan i¢i
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04 K Calismiyor Alan ici
05 E Ogretmen MEB Alan igi
06 E Calismiyor Alan igi
07 E Bilisim Danismant Ozel Sektor Alan ici
08 E Ogretmen MEB Alan dist
09 K Ogtetmen MEB Alan dist
010 K Ogretmen MEB Alan dist
o11 E Memur Kamu Alan dist

2.3. Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada, veri toplama araglarindan anket formu kullanildi. BOTE lisansiistii 6grenci
beklenti anket formu, 6grencilerin kisisel, mesleki ve toplumsal gelisimlerinin lisansustii egitim
surecindeki degisimleri ve diger tim unsurlar hakkinda bilgi edinmek amaciyla hazirlandi. Veri
toplama aract olusturulurken Oncelikle literatiir taramasi yapildi, benzer calismalar incelendi ve
ortaya ¢tkan verilerden temel basliklar belirlendi. Belitlenen basliklar ve ayrica merak edilen
konularin eklenmesi ile anket form sorulart hazirlanip, alaninda uzman iki kisiden doniitler alind:
ve sorular doniitlere gbre yeniden duzenlendi. Uzman kisiler meslekte 10-15 yil deneyime sahip
olup, aktif calismaktadirlar. Anket formunda toplam 21 agik uglu soru bulunmaktadir. Anket formu
Google form tizerinden hazirlanip 6grencilerle paylasimda bulunularak, verilerin ¢evrimigi ortamda
toplanmasi saglandu.

2.4. Veri Analizi

Veri toplama aracindan elde edilen veriler icerik analizi ile analiz edildi. Icerik analizinde temel
amag, birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). I¢erik analizi ile
insanlarin ya da gruplarin inanglari, gértsleri, tutumlari, degerleri ve diistinceleri ortaya ¢ikarilabilir
(Stemler, 2001). Bu noktada veriler tizerinden kodlar ve temalar olusturuldu, frekans ve alintdar
kullanilarak, bulgular soru bazli tablolar halinde sunuldu. Asagida Tablo 2’de 6rnek bir analiz yer
almaktadir.

Tablo 2- Ornek Analiz

Kod Ogrenciler Frekans Alintilar
Teknolojilerden O11 1 O1: “Cagimizin gereklilii
faydalanmak olan  teknolojinin  ilerleyen

gamanlarda  daba  farkl:
boyutlara  nlasabilecedi  bu
teknolojiden  yeteri  kadar
Sfaydalanabilmek.”

Bazt Sgrencilerin belitli sorulara vermis olduklart cevaplar sorular ile iliskisiz oldugundan
dolay1 cevaplari calismaya cklenmedi ve asagida calismaya eklenmeyen cevaplara 6rnekler,
nedenleriyle birlikte verildi.

Ornek 1. BOTE yiiksek lisans beklenti anket formunun 4. sorusuna O4’iin vermis oldugu
cevap; Ogrencinin belirtmesi tzerine soruyu yanlis anlayip, cevapladigi tizerine soru ¢alismaya
eklenmedi. O4’ iin 4. Soru igin vermis oldugu cevap ise “Iiirkee doretmenligi” seklindedir.
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Ornek 2. BOTE yiiksek lisans beklenti anket formunun 14. sorusuna O3 soruya alakasiz
cevap verdigi i¢in cevabi ¢alismaya eklenmedi, vermis oldugu cevap “Bu soruya ancak bitirince cevap
verebilirim.” seklindedir.

Ornek 3. BOTE yiiksek lisans beklenti anket formunun 19. sorusuna O11 soruya anlamadan
cevap verdigi bildirildigi icin cevabi ¢alismaya eklenmedi, vermis oldugu cevap ise “Lisansiistii
seviyesine gegmedigimden dolay: katkr saglayamayacagim.” seklindedir.

2.5. Etik

Aragtirmanin 6rneklemini goniillii olarak olusturan BOTE Lisansiistii 6grencilerine, toplanan
verilerin ve demografik bilgilerin okuyucu ile paylasilacagi konusunda bilgi verildi ve rizalart alindu.
Ayni zamanda istedikleri zaman calismadan ayrilabilecekleri belirtildi. Veri toplama stirecinde,
ogrencilerin vermis olduklart cevaplar paylasilirken, mahremiyet ve gizlilik ilkeleri dogrultusunda
01, 02, ..., 010, O11 seklinde kodlanarak veri paylasimi yapildi.

3.Bulgular

Asagida, calismanin amacina uygun olarak haziflandt BOTE (Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi) lisanststi 6grencilerin Yiksek Lisans Egitimden Beklentileri Anket
Formundaki (YULEBA) sorulara verilen yanitlardan elde edilen bulgular soru bazli tablolar halinde

sunuldu.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “BOTE yiiksek lisans egitimine kabul
sartlar1 hakkinda ne distuniyorsunuz?” ifadesini iceren birinci sorusuna Ogrencilerin verdikleri
cevaplar Tablo 3’e yansitild1.

Tablo 3- BOTE Yiiksek Lisans Programimna Kabul Sart Diigiinceleri

Kod Ogrencﬂer Frekans Alintilar
Yeterli 01,02,03, 8 o017 yeterli diizeyde”
05, 08,09, 02~ Gayet kabulde kendi adima”
010, O11 O3 Sartlar makul olmas: gerektigi gibi”

O5 “Bence sartlar ygun”

O8 “Mevcut sartlar: destekliyornm.”

09 “Benge yeterli “

O10 “Kabul sartlar: gayet nygun ve secici”

O “Egitim fakiiltesi mezunu olmak ve bilgisayar kullanim becerisine sabip olmanin
yeterli olacaginz diisiinmefkteyim.”

YDS (yabanci O6, O7 2 O6  “Yeterli oldugunu  diisiinmekle birlikte yabanc: dil acisindan da bir kriter
dil sinavi) eklenebilirdi diye diisiiniiyornm.”
O7 “Sartlar yeterli ama daha secici olabilmek ve yeterligi korumak adina yabane: dil
stnave gerekli olabilir.”

Bilim sinavi 04 1 O4” Olmasi gerektigi gibi oldugunu diisiiniiyorum  sadece smavsiz olmasimmn  dogru
olmadigini bilim simavinin ber yerde olmas: gerektiging”
Tablo 3’te 8 lisansustii 6grencisinin kabul sartlarinin yeterli oldugu, 2 lisansiistii 6grencinin
kabul icin YDS sinavinin gerektigi, 1 lisansiisti Ogrencinin bilim sinavi olmast gerektigi
dustincelerinin yer aldigt gorilda.
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BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “Ogrenim gérmekte oldugunuz BOTE
yiksek lisans programini tercih etme nedenleriniz nelerdir?” ifadesini iceren ikinci sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4’e yansitildu.

Tablo 4- BOTE Yiiksek Lisans Programun: Tercih Etme Nedenleri

Kod Ogrenciler Frekans Alintilar
Kendini 03, 05, 06, 6 O3 “Kendimi gelistirmek”
geligtirme, 07, 09, 010 05 “Kendimi gelistirmek.”
yenileme, OG “Lisans editimini tamamladygon biliimde zmanlasabilmek ve akademik bir
giincelleme kariyer hedefim”
O7 “Akademik hayata girerek daha iist yas gruplarmna egitim verebilmek, alanda
kendimi gelistirmek “
09 “Alana yatkn oldugnm ve yanks meslek sectigim diigincesi, kendimi bu alanda
gelistirebilme imkdn: vermesi”
O10” Kendimi yenilemek, giincellemek ve degisime ayak nydurmak icin tercib ettim”
Akademisyen 04,06,07 3 O4 “Kendsi bilimiimii seviyornm akademisyen olmak hedefimde oldugu icin bunu yine
hedefi kendi alanimda yapmatk istedim”
O6 “Lisans egitimini tamamladigm biliimde uzmanlasabilmek ve akademik. bir
kariyer hedefim”
O7 “Akademik hayata girerek daha iist yas gruplarna editim verebilmek, alanda
kendimi gelistirmek
Ogrenme 02,011 2 O2 “Yagsadigim ile yakin olmast ve yiiksek lisans yapma istegimin olmast”
meraki ve istek O11 “Yazuhm: igrenme merakimmn bulunmass.”
Destekleme, 08, 09 2 O8 “Meslek_yapmus oldugnm calismalars destekleyici bir bilim. 1isans programinda
yatkinlik edindigim tecriibeleri egitim siirecinde etkin kullanacagim diisiiniiyorum.”
09 “Alana yatkn oldugum ve yanhs meslek sectigim diigiincesi, kendimi bu alanda
gelistirebilme imkdn: vermesi”
Meslek 09 1 09 “Alana yatkn oldugnm ve yanks meslek sectigim diigincesi, kendimi bu alanda
degistirme gelistirebilme imkdin: vermesi”
Alam ve isi O1 1 O1” Kendi alanim ve is hayatim”

Tablo 4’den 6 lisansistii 6grencisinin kendini gelistirmek, yenilemek, gincellemek icin bu

Kod

Degismedi

programi tercih ettigi, 3 lisansiistii 6grencinin akademisyen olma hedefi igin tercih ettigi, 2 lisansustii
Ogrencinin 6grenme meraki ve isteginin olmasi sonucunda tercih ettigi, 2 lisanststi 6grencinin
destekleme ve bolume yatkin olmasi dolayistyla tercih ettigi, 1 lisanststi 6grencinin meslek
degistirmek i¢in bu bolimi sectigi ve 1 lisanststii 6grencisinin ise kendi alani ve isi oldugu icin
tercih ettigi gorildu.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “BOTE yiiksek lisans programini
kazanmadan 6nceki beklentileriniz ile programa basladiktan sonraki beklentileriniz arasindaki
farki aciklayiniz? Beklentilerinizde degisme var ise nedeni nedir?” ifadesini i¢eren tgiinci
sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 5’e yansitildr.

Tablo 5- BOTE Yiiksek 1isans Egitim Oncesi ve Sonrast Beklenti Farklilklar:

Ogrenciler Frekans Alintilar

OB “Beklentilerimde herhangi bir degisme yok”

05, 06, 08, 4
o OG6 “Beklentilerimde herbangi bir degisme olmads”

09
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Ders igerigi 01, 03,07

Beklentilerimi 04, 010

kargilad: o1

>

3

3

O8 “Su an igin bariz bir fark bulunmamaktadir”

097 Aslimda bir fark var diyemem”

O1 “Yeorik dersler yerine mygulamaly derler bekliyordum”

O3 “Beklentilerimle yiiksek lisans program: arasidaki maalesef cok_fark var. Teorik
konulara ok fagla yer verildigine inansyorum, gereksiz, olmamas: gereken (ok fazla
igerik var”

O7 “Oncesinde daha proje odakls olunur diye diisiiniiyordum cinkii hicbir bilgim
yoktu, Sonrasinda akademik makale ve arastirmalar: okurken bulmatk beklentime gore
Sarkls oldugn icin biraz garipsedin”

O4 “Beklentilerimi tamamen karsiladgim: diigiinsiyorum.”

O10 “Bu kadar kisa siirede bu kadar cok sey Grenccegimi, bakss agms b denls
degistirecegini diisiinmenistim. Keyif altyorum ve merakla bekliyorum.”

O11 “Programa katilmadan ince yazihm konusunda kendimi gelistirebilecegimi ancak

progranun egitimin teknolojiye entegresi olarak gormekteyim.”

Tablo 5’te gorildigi tizere 4 lisansiistii 6grencisinin beklentilerinin degismedigi, 3 lisanststi
ogrencisinin ders icerikleri ile ilgili beklentilerinde farkliliklar yasadigi, 3 lisanststi 6grencisinin
beklentilerinin karsilandigt gézlemlendi.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “Okudugunuz lisans béliimiiniiz disinda
bir yliksek lisans programi segtiyseniz bunun nedeni nedir?” ifadesini igeren dérdiincii sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 6’ya yansitildi.

Tablo 6- Lisans Boliinii ve Sectifleri Yiiksek Lisans Biliim Farkliliklar:

Kod égrenciler
Lisans O1, 02, 03,
boliimii 05, 06, O7
Merak 08, 011
Gelismek 09, 010

Isi ve alaniile 08, O11
baglant1

Frekans

6

Alintilar

O1” secmedim™

O2 “Lisansta da ayn: biliim mezunnynm”

O3 “Secmedim”

O5 “Kendi bilimiim”

O6 “Hayar, segmedim”

O7 “Segmedim”

O8 “Segtigim BOTE biliimiiniin ders konular: meslek. hayatimda ilgi dnydugum ve
calisma yaptigim konular ile baglantilidir.”

O11 “Okudugum bilimiin sinsf igretmenligi olmasina ragmen igretmentik meslegini
yapmyorum. Yagehim merakimin  bulunmast ve programin  okudugum lisans
programina nygun olmasindan dolay: tercih ettim.”

O9 “Sunaf Ggretmeniyim ancak sayisaler olarak biliimiimiin yiiksek lisans programlarm
sunerle bulnyorum kendinmi gelistirmek icin bu program: sectim.”

O10 “Farkls bir bilim sectim ciinkii, her sey degisiyor dijitallesiyor. Yeni nesil dijital
diinyay: seviyor. Onlara nlasmak, etkili ogrenmelerine yardimer olmafk igin bu diinyay:
onlardan daba fazla bilmem gerektigini diigiindiim ve BOTE tercibim oldn.”

O8 “Segtigim BOTE bilimiiniin ders konular: meslek hayatimda ilgi dnydugum ve
caligma yaptigim konular ile baglantilidir.”

O11 “Okudugum bilimiin sinsf igretmenligi olmasina ragmen igretmentik meslegini
yapmyorum. Yazihm merakimun  bulunmast ve programm okudugum lisans
programina wygun olmasindan dolay: tercib ettim.”

Tablo 6’dan 6 lisansiistii égrencisinin BOTE lisans bélimiinde mezun olup bu egitimi
sectigine, 5 lisanstisti 6grencisinin ise lisans egitiminde farklt bolimden mezun olduguna yani alan
disindan geldigine ulasilmistir. Alan disindan gelen lisansiisti 6grencilerinin ise bu bolimi
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se¢melerinin nedenleri arasinda isine yakin bir alan olmasi, bu alanda gelismek istemesi ve bu

bélime merakinin olmast gérulda.

BOTE lisansiistti 6grencilerin YULEBA formunda “Ogrenim gérmekte oldugunuz BOTE
yuksek lisans programinda sizleri en ¢ok zorlayan neler olmustur ya da olmaktadir? Neden?”
ifadesini igeren besinci sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 7’ye yansitildi.

Kod

Odevler

Tez ve makale

okumalar1

Zaman
problemi

Maliyet
problemi

Ders iglenisi

Zorluk yok

Stres

Tablo 7- BOTE Yiiksek Lisans Programmnda Karsilagilan Zorluklar

Ogrenciler

01, 03, 05,
07,09

02, 010,
06

08, 09

010

>

08

09

04

09

Frekans

5

Alintilar

O1 “Yerilen idev ¢absmalars”

O3 “Bitmeyen idevler”

OS5 “Odevler. Is, cocuklar vs. gibi etkenlerden dolayr hayat cok yogn. Odevleri yetistirmekte
gorlanzyorum.”

O7 “Program bazunda genel olarak idevlerin yogunlugn yornyor agikgast. Cok dist diizey
gorlayic degiller tek baglarma ama 5 ders olup ber birinden de her hafta ddev yapmalk
gergekten yorucu oluyor, bazilarma yetisemiyorum bile.”

O9 “Derslerde lisans igrencisi gibi sadece igrenciymisiz gibi algilanmamiz en biiyiik
sorun, derslerin_yiiz yiize olusu ve saatleri, kendi is saatlerimize nygun olmayssi oradan
oraya kosturarak yetismeye ve odevleri yetistirmeye calismak, cok istekle bagsladigim
yiiksek lisansin su an stres sebebim olmast”

O2 “Cok ddev olmas: ve tez okumalar”

OG6 “Yabana dilde yazalms olan makale ya da tezleri incelemekte 3orlanabiliyorum.”
O10 “Akademik makaleler de kullanilan yazim dili ve kurallar: ile raporlar
hazirlamak. Ciinkii bityiik bir mesai istiyor. Yiiksek lisans dismda devam eden bir is
hayatim da ayni mesai ve 63veriyi istedigi icin gaman sorunu yagiyorum.”

O8 2 inemli sorunum vardsr. Cok gorlanmaktayim. 1. Sinf Ggretmeni oldugnmdan
yiiksek lisans yiig yiige derslerine katilim konusunda yasal bir igin diigenlemesi
bulunmamasi, idarenin izin konusunda sorun yaratmast. 2. 1l merkezine yasadigim yer
70 km bu yiizden nlasim konusunda zaman ve maliyet konusunda ¢ok orlanzyorum.
Derslerin farkls giinlerde olmast bu sorunu benim igin daba da arttirmaktadir”

O9 “Derslerde lisans igrencisi gibi sadece igrenciymisiz gibi algilanmamiz en biiyiik
sorun, derslerin_yiig yiize olusn ve saatleri, kendi is saatlerimize uygun olmayist oradan
oraya kosturarak yetismeye ve odevleri yetistirmeye caligmak, cok istekle bagsladigim
yiiksek lisansin su an stres sebebim olmast”

O10 “Akademik makaleler de kullanilan yazim dili ve kurallars ile raporlar
hazirlamatk. Ciinkii bityiik bir mesai istiyor. Yiiksek lisans disinda devam eden bir iy
hayatim da ayni mesai ve 6veriyi istedigi icin Jaman sorunu yasiyoruns.”

O8 2 nemli sorunum varder. Cok gorlanmaktayim. 1. Sunf igretmeni oldugumdan
yiiksek lisans yiig yiige derslerine katilim konusunda yasal bir igin diigenlemesi
bulunmamasi, idarenin izin konusunda sorun yaratmast. 2. Il merkezine yasadigim yer
70 km bu yiizden ulasim konusunda zaman ve maliyet konusunda cok orlanzyorum.
Derslerin farkl: giinlerde olmast bu sorunu benim igin daba da arttirmaktadir”

O9 “Derslerde lisans igrencisi gibi sadece igrenciymisiz gibi algilanmamiz en biiyiik
sorun, derslerin_yiiz yiize olusu ve saatleri, kends is saatlerimizge nygun olmayis: oradan
oraya kosturarak yetismeye ve odevleri yetistirmeye caligmak, cok istekle bagsladigim
yiiksek lisansin su an stres sebebim olmas:”

O4 “Lisanstan farklr olarak kendi kendine igrenme daha aktif oldugn icin bu kisimda
baglarda zorlnk cektim ancak alistiktan sonra bir sorun kalmads.”

O9 “Derslerde lisans igrencisi gibi sadece igrenciymisiz gibi algilanmamiz en biiyiik
sorun, derslerin yiig yiize olusu ve saatleri, kendi is saatlerimize nygnn olmaysi oradan
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Deneyim

o11

oraya kogturarak yetismeye ve odevleri yetistirmeye caligmak, cok istekle bagladigim

yiiksek lisansin su an stres sebebim olmasi”

3393

O11” “Ogretmentik mesleginde tecriibe sabip olmamanm

Tablo 7’den yola cikildiginda 5 lisanststi 6grencisinin 6devler konusunda zorlandigina, 3
lisanstuistii 6grencisinin tez ve makale okumalarinda gl¢lik yasadigina, 3 lisansiistli 6grencisinin
zamandan dolay: sikint1 yasadigina, 1 lisanststi 6grencinin maliyet konusunda sikinti yasadigina, 1
lisanstistii 6grencisinin dersin islenisinden Otlirti zorluk yasadigini, 1 lisansiistii 6grencisinin
ogreniminde bireyin rolinden, 1 lisansusti Ggrencisinin stresten Otird ve 1 diger lisansisti
ogrencisinin ise deneyimden dolayt sikintt yasadiklarina ulagildi.

BOTE lisansiisti 6grencilerin YULEBA formunda “Ogrenim gérmekte oldugunuz BOTE
yuksek lisans programdan memnun musunuz? Bolimiiniizi ya da okulunuzu degistirecek olsaniz
ya da birakacak olsaniz bunun asil nedeni ne olurdur” ifadesini iceren altinct sorusuna 6grencilerin
verdikleri cevaplar Tablo 8’e yansitildi.

Tablo 8- BOTE Yiiksek Lisans Program ile Igili Memmnuniyet ve Programi Birakmalarma Kars:

Kod

Memnun

Odevler

Saglik

Ozel hayata
zaman
aylramama
Program
icerik
beklentisi

Egitim imkani

Ogrenciler

04, 05, O6,
07, 08, 09,
010

01,03

02

03

O11

06

Frekans

7

Diigiinceleri
Alintilar

O4 “Hem egitim hem egitimciler olarak gayet memmunum degismerk istemezdim”

”

05 “Boliimiimden memnunun,

O6 “Programdan memmunum. Okul degistirmek istememin nedeni yurt disinda editim
alabilmek olabilirdi.”

O7 “Ben diigiindiigiimden daha memnunum aslnda ciinkii hareketli bir dinem tam
anlamryla olmasa da yeterli egitimler aldigimizn diisiiniiyornm. Degistirmeyi diisiinmen.”
O8 “Tstedigim ve kendimi gelistirmeyi diigiindiigiim isabetli bir bilim. Ancak 5 no’lu
soruda yazmas oldugum zorluklar biliim konusunda beni ok umutsuziuga diisiriiyor
»

O9 “Biliimden memnunum kendimi gelistirmek ve ilerlemek istiyorum ancak. Y etistirmeye
calistigim ve eksik oldugnmu diisiindiiren odevler yiizinden yasadigim stres bazen beni
zorluyor”

O10 “Oldukea memnunum. Bir gin birakacak olursam bunun nedeni mubtemelen is
bayatim ile yiiriitememek ve bu tempoyu kaldiramamak olurdu.”

O1 “verilen idevier”

O3 “Maalesef ok memnun  oldugumn  siyleyemeyecegim, kendime ve aileme zaman
aytramuyorum, siirekli Rastr bir odev dongiisii icerisindeyim”

O2 “Memnunum asla pes etme gibi bir huyum yok lakin saghk sorunlars etkileyebilirdi”

O3 “Maalesef ok memnun  oldugumn  siyleyemeyecegim, kendime ve aileme zaman

aytramyorum, Sirekli kisir bir odev dongiisii icerisindeyim”
) 5

O11 “Yeterince memnun degilim. Beklentilerim yazulim iizerine olmas, programmn egitim
dizerinden ilerleyerek beni gorlamast.”

OG6 “Programdan memnunum. Okul degistirmek istememin nedeni yurt disnda editim
alabilmek olabilirdi.”
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Tablo 8den yola cikilarak 7 lisanststii Ogrencisinin programdan memnun kaldigina
ulagilmustir. 5 lisanststi 6grencisinin ise farkli nedenlerden dolayt okulu birakabilecegine bu
nedenlerinde; verilen 6devler, saglik sikintilari, kisisel hayata zaman ayiramama, program iceriginin
beklentiden farkli olmasinin, egitim imkani olduguna ulasilds.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “BOTE yiiksek lisans egitimine
basladiginiz anda size yapilan danismanlikla ilgili olarak neler séyleyebilirsiniz?” ifadesini i¢eren
yedinci sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 9’a yansitilds.

Tablo 9- BOTE Yiiksek Lisansta Aldiklars Dantsmanlik Goriigleri

Kod

Danmigmanlik
olmas1
gerektigi
gibiydi

Danmigmanlik
almadim

Danmigmanlik
yeterli degildi

(")grenciler
O1, O4, O5,
06, 07, 08,
09, 010,
O11

O2

03

Frekans Alintilar

9 O1 “Simdilik yeterls diizeyde ama ilerisi igin yeterli bulpnyorum”
O4 “Olmas: gereken sekilde bir danismanhk yapild: siirec degerlendirme hakkmda
yeterince bilgi verildi”
O5 “Oncesinde hocalarmiz bizimle iletisime gecti. Y onlendirmeleri isimizi kolaylastirds.”
OG6 “Gayet yeterli diizeyde bir danssmaniik aldim.”
O7 “Ashnda siiregle alakalz dogru bilgiler verildigini yeterls oldugunu diigiiniiyorum.”
O8 “Yapilan dantsmanhk ile ilgili olumsuz, bir durnm olmamster.”
O9 “Samimi, giiler yiizlii ve yeterliydi”
O10 “Nasi/ bir yol ¢izecedim, kazanimlarim neler olacak net bir sekilde ifade ediliyor.
Doéniitler etkili ve anlam ifade ediyor.”
O11 “Programda bulunan igretim iiyelerin program hakkinda gerekli agiklamalar:
yeterince yerine getirdigi diisinmekteyim.”
1 O2 “Herhangi bir danismantik almadim”

1 O3 “Hicbir sey bilmeden, secmeli derslerimizi bile secemeden yiiksek lisansa bagladik.
Dantgmaniik yeterli degilds, bilgilendirme amacl bir toplants yaptlabilirdi”

Tablo 9’dan, 9 lisanststii Ogrencisinin danismanligin olmast gerektigi gibi olduguna,l
lisansustii 6grencisinin gerekli danismanligt almadigina ve 1 lisansiisti Ogrencisinin ise aldigt
danismanligt yetersiz bulduguna ulagilds.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “Ogrenim gérmekte oldugunuz BOTE
yiksek lisans programindan kisisel beklentileriniz nelerdir? Nedeni nedir?” ifadesini iceren
sekizinci sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 10’a yansitildi.

Kod

Geligim,
yenilenme

Egitim
tamamlama

Tablo 10- BOTE Yiiksek Lisans Programindan Kisisel Beklentileri

6grencﬂer

01, 02, 05,
07,010

04, 06

Frekans Alintilar

5 O1 “bilgi birikimime katkida bulunmas:”
O2 “Kendimi gelistirmek alana katk: saglamak”
OS5 “Kigisel gelisim”
O7 “Tek amacim alandaki yenilik. ve gelismelere yinelik kendimi daha vasifls bir hale
getirmef. Kendimi gergeklestirme arzum.”
O10 “Kigisel beklentim igrenmek. Yenilenmek.”

2 O4 “Akademisyen olmak istedigim icin alan olarak hem de egitimei olarak doln
gecirmek istiyornm ne Radar bilgi  birikimi  saglarsam o kadar iyi oldugunu
diisiindiyorum”

OG6 “Hedefledigim akademik. kariyerimde ilerleyebilmem, basarils olabilmem icin gerekli
olan egitimi alabilmek.”
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Ise etkisi 09 1 O9 “Kendim icin bir seyler yaptigimmn farkmdaym ve bu calgmalarimn kendi is
Yasantima olumin yansimasin bekliyorum”

Teknolojilerden = O11 1 O “Cagimzun gerekliligi olan  teknolgjinin ilerleyen zamanlarda daba farkls

yararlanmak boyutlara nlasabilecedi bu teknolojiden yeteri kadar faydalanabilmek.”

Kisisel 03 1 O3 “Kigisel bir beklentim yok”

beklentim yok

Tablo 10°da 5 lisansiisti 6grencisinin gelisim ve yenilenme gibi beklentisi olduguna, 2
lisanstistii 6grencisinin egitimi tamamlama beklentisine, 1 lisanstistii 6grencisinin egitimin ise etki
beklentisine, 1 lisansiisti 6grencisinin teknolojilerden yararlanabilme gibi kisisel beklentileri
olduguna ve 1 lisansustii 6grencisinin de kisisel beklentisi olmadigina ulagildr.

BOTE lisansiistti 6grencilerin YULEBA formunda “Ogrenim gérmekte oldugunuz BOTE
yuksek lisans programindan toplumsal beklentileriniz nelerdir? Nedeni nedir?” ifadesini iceren
dokuzuncu sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 11’e yansitilds.

Tablo 11- BOTE Yiiksek Lisans Programmdan Toplumsal Beklentileri

Kod Ogrenciler Frekans = Alintilar
Ogrenilenleri O3, 05, 4 O3 “Ogrendiklerimi iirencilerime aktarabilmek”
aktarabilmek 09, 010 OS5 “Kendimi gelistirip ggrencilerime ve gevreme bilgilerimi aktarmak istiyorum.”

09 “Sadece kendi gelisimim icin degil gérencilerim icin de farklz bakis agise gelistirebilmeyi
onlara etkinlik cesitliligi saglayarak ogrenmelerini kolaylastirmayz istiyorum”

010 “Og’rmdz)éleﬂmz' dagrencilerime de aktarabilmefk.”

Beklenti yok = O7 1 O7 “Toplumsal bir beklentim yok.”

Cevre 02 1 O2 “Yeni gevre edinmek”

edinmek

Sayginlik 04 1 O4 “Sayg tanmmushk”

Faydali birey = O6 1 O6 “Toplumun gelisimine destek olabilecek arastimalar yapabilmek ve bu arastirmalar
olma neticesinde mantikly ¢ikarimlarda bulunup coZiimler gelistirebilmek.”

Kariyer 0O1 1 O1 “daha yeni bir kariyer”

Tablo 11°de 4 lisanststi 6grencinin Ogrenilenleri aktarabilmesi, 1 lisansistii 6grencisinin
cevre edinebilmesi, 1 lisansustii 6grencisinin sayginlik kazanmast, 1 lisanststi 6grencisinin topluma
faydali bir birey haline gelmesi, 1 lisansiistii 6grencisinin kariyer yapabilmesi gibi beklentileri mevcut
iken 1 lisansiistii 6grencisinin ise beklentisinin olmadig gézlemlendi.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “Ogrenim gérmekte oldugunuz BOTE
yuksek lisans programindan mesleki beklentileriniz nelerdir? Nedeni nedir?” ifadesini igeren
onuncu sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 12’ye yansitildi.

Tablo 12- BOTE Yiiksek Lisans Programindan Mesleki Beklentileri

Kod Ogrenciler Frekans  Alintilar

Geligim, 03, 05, 3 O3 “Beklentim kendimi biraz daba gelistirebilmek ve yenileyebilmek”

degigim ve O9 OS5 “Kendimi gelistirip Gérencilerime ve cevreme bilgilerimi aktarmak istiyorum.”
yenilenme O9 “Cevremdekiler bn biliime basvurdugnmda tezsiz yap neden ugrasacaksin mantigyla

yaklastilar ancak ben Yiiksek lisansa sadece bitirmis olmak icin baglamadim umarim
mesleki anlamda hayatima degisiklik ve yenilikler de getirir
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Ogrenilenleri
aktarabilme

Kariyer
yapmak

Akademisyen
olmak
Eksikleri
kapatmak
Beklentim
yok
Uygulama
gelistirme ve
is imkani

05, 08

06, O10

04

o7

02

O11

OS5 “Kendimi gelistirip Ggrencilerime ve cevreme bilgilerimi aktarmak istiyorum.”

O8 “Mesieki anlamda, ilkokul diizeyinde Ggrencilere aktarabilecegim miifredata nygun
igeriklerin olmast beklentim. Uygnlanabilirlik agisindan onemli”

06 “BOTE alaninda istedigim mesleki ilerlemeyi saglayabilmesi iin, kariyerimin temelini
saglam bir sekilde olusturmass.”

010 “Kariyer yapmak.”

O4 “Akademisyen olarak hayatima devam etmek”

O7 “Daha iyi bir editimei olmaktan cok alandaki eksikleri girmek. Ciinkii eksikleri
kapatmak icin kritik dneme sahip bir meslekteyiz.”
O2 “Mesleki anlamda pek bir beklendigim yok ciinkii farkl alanda hizmet vermekteyim”

O11 “Yazihm igrenerek nygulama gelistirme. Teknolojinin ilerleyerek yeni is olanaklarma

imkain vermesi.”

Tablo 12’de gorildigu tzere 3 lisansiisti Ogrencisinin gelisim, degisim ve yenilenme, 2
lisanststii 6grencisinin 6grenilenleri aktarabilme, 2 lisansiistd Ogrencisinin kariyer yapabilme, 1
lisanstistii 6grencisinin akademisyen olabilme, 1 lisanstistii 6grencisinin eksiklerini kapatabilmesi, 1
lisanstistii 6grencisinin uygulama gelistirme ve is imkaninin artmasi gibi beklentilerini gézlemlerken
1 lisanststu 6grencisinin ise beklentilerinin mevcut olmadigina ulasildi.

BOTE lisansiistti 6grencilerin YULEBA formunda “Ogrenim gérmekte oldugunuz BOTE
yuksek lisans programindan akademik beklentileriniz nelerdir? Nedeni nedir?” ifadesini iceren on
birinci sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 13’e yansitildi.

Tablo 13- BOTE Yiiksek Lisans Programndan Akademik Beklentileri

Kod

Tez
incelemek,
yazmak

Akademik
kariyer
gelistirmek

Akademik
beklentim
yok
Ogrenilenleri
aktarabilme

Egitimi
bitirmek
Doktora
yapmak

6grencﬂer

02,
04, 06

03,

06, 08

05, 011

07,08

03

03

Frekans

4

Alintilar

O2’ Tez yazmak ve agilirsa meslek yiiksek okulda Ggretim gorevlisi olmak.”

O3 Yiiksek Lisans ve tex dinemini sorunsuz gecirebilivsem belki doktora yapmak
isteyebilirim™

O4 “Makale tex yazimi konusunda yeterli bilgive sahip olmak alan konusunda yeterli
donanm birikimi saglamak”

O6 “Aragtirma yapabilmek, tex ya da makale inceleyebilmek ve yazabilmek gibi
yeteneklerimi akademik kariyerim igin gelistirebilmek.”

O6 “Aragtirma yapabilmek, tex ya da makale inceleyebilmek ve yazabilmek gibi
yeteneklerimi akademik kariyerim igin gelistirebilmek.”

O8 “Akademik anlamda bilgi ve becerilerimi artiracagimz diigiiniiyorum. Mesleki gelisimime
ve kariyerime katkist olacaktir”

OS5 “Akademik bir beklentim yok simdilik.”

ON “BOTE lisans programlarm Tiirkiye genelinde kapanmasindan dolay: herhangi bir
akademik beklentin bulunmamaktadsr.”

O7 “lleride iist yas grubu igrencilere hitap edebilmek. Mesleki bilgi ve becerilerimi
aktarabilmek icin.”

O8 “Akademik anlamda bilgi ve becerilerimi artiracagini diigiiniiyorum. Mesleki gelisimime
ve kariyerime katkist olacaktr”

O3 Yiiksek Lisans ve tex dinemini sorunsuz gecirebilirsem belki doktora yapmak
isteyebilirim’”

O3 Yiiksek Lisans ve tex dinemini sorunsuz gecirebilirsem belki doktora yapmak
isteyebilirim”
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Ogretim 02 1 027 Tex yazmak ve agihrrsa meslek yiiksek okulda igretim girevlisi olmak”
gorevlisi

olmak

Bilgi birikimi = O1 1 O1 “ilgi birikimimim iizerine katmass”

Hedeflerime 010 1 O10 “Mesleki olarak doynma nlasmak ve motive olarak hedeflerime nlagmak”
ulagmak

Tablo 13’ten yola cikilarak; 4 lisanststi 0grencisinin tez inceleyebilme ve yazabilme, 2
lisanstistii 6grencisinin akademik kariyer gelistirebilme, 2 lisanststi 6grencisinin 6grenilenleri
aktarabilme, 1 lisansiisti 6grencisinin egitimi bitirme, 1 lisanststi 6grencisinin doktora yapabilme,
1 lisanststi 6grencisinin 6gretim gorevlisi olabilmesi, 1 lisanststi 6grencisinin bilgi birikimi
yapabilmesi, 1 lisanststi 6grencisinin hedeflerine ulasabilmesi gibi akademik beklentileri oldugu
gorilmektedir. Bunun disinda 2 lisanststi 6grencisi ise akademik beklentileri olmadigini belirttiler.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “BOTE vyiiksek lisans programinizi
bitirdiginizi, tezinizi basarili bir sekilde teslim ve sunum yaptiginiz1 diisiindigiiniizde, programdan
ne gibi gelismislikler ile programdan ayrilmis olmak isterdiniz ya da hangi alanda ilerlemis olmak
isterdiniz? Neden?” ifadesini iceren on ikinci sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 14’e

yansttildt.
Tablo 14- BOTE Yiiksek Lisans Program Sonundaki Beklenti ve Lstekler

Kod Ogrenciler Frekans Alintilar

Alana hakimlik = 07, 010 2 O7 “Alana akademik anlamda hakim olup, yazdigim tezin literatiire katkasi
olmasyla beraber atiflarda bulunulmase. Bir i birakabilmis olmak icin.”
O10 “Bilgisayarls dgretim  teknolojilerine hikim ve bu hakimiyeti ile
dgrencilerinin uffunn agabilen ve onlar: ogrenmeyi ogreten bir matematik
dagretmeni olmak.”

Tez deneyimi 02,07 2 O2 “Tex konusunda her konuya hikim ve alana yeni bir bakss agist
kazandirarak ayrilmak isterinm”
O7” Alana akademik anlamda hikim olup, yazdigm tezin literatiire katkust
olmastyla beraber atiflarda bulunuimast. Bir i birakabilpis olmak igin.”

Bakis agilart = O2 1 02 “Tegx konusunda her konuya hikim ve alana yeni bir bakss agist

kazandirmak kazandirarak ayrilmak isterim”

Iyi bir egitimci O4 1 O4 “Iyi bir egitimei olarak ayrilmak isterim hem alani iyi bilen hem de iyi bir

olarak egitimei olmafk isterim alan olarak daba cok cevrimigi editim konusunda
uzmaniasmatk isterim’™

Robotik alanda O3 1 O3 “Robotik alaninda ilerlemis olmak isterdim, ciinkii isimin bir parcast”

ilerlemek

Cevrimigi O4 1 O4 “Tyi bir egitimci olarak ayrilmak isterim hem alant iyi bilen hem de iyi bir

egitim egitimei olmafk isterim alan olarak daha cok cevrimici editim Ronusunda

konusunda uzmanlasmafk isterim’™

uzmanlagmak

Ogrenme- 05 1 O5 “Ogrenme igretme stratejileri konusunda. Ogrencilere daha faydal olmak

6gretme igin.”

stratejileri

konusunda

Yayin 06 1 06 “BOTE alaninda yeni arastirmalar yaparken, kaliteli, jist diizeyde yerlerde

geligtirme  ve yaymlanabilecek seviyede yaymlar gelistirebilmek konusunda ilerlemis olmatk

yayinlama isterim. Clinkii yaptigim iglerde en iyisini yapabilmeyi hedeflerim ber zaman.”
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Ogretim O1 1 O1 “Giretim tasarm ve modelleri jizerinde”

tasarimi ve

modelleri

Web 2.00da  O8 1 O8 “Dijitallesme editimin bir parcas: haline gelmis ve bu siirec hizle bir sekilde
kendini ilerlemektedir. Ogretmen olarak bu siirece en iyi sekilde ayak wnydurmatk
gelistirme istiyorum. Web 2. 0 araglar: ile ilgili alanda ilerlemef istiyorum.”

Emin degilim 09 1 09 “Hangi alanda ilerlemis olmak isterim su an emin degilim”

Yazilim O11 1 O “Yazihm konusunda kendimi gelistirmis ve oriuk cefkmeden program

olusturma becerisine sahip olmak.”

Tablo 14de 2 lisanststi 6grencisinin alana hakim olmak istedigi, 2 lisanststii 6grencisinin
tez konusunda deneyim kazanmak istedigi, 1 lisansiistii 6grencisinin alana yeni bakis acilar
kazanmak istedigi, 1 lisanststi Ogrencisinin iyi bir egitimci olabilmek istedigi, 1 lisansistii
Ogrencisinin robotik alanda ilerlemek istedigi, 1 lisansiistii 6grencisinin ¢evrimici egitim konusunda
uzmanlasmak istedigi, 1 lisansustii 6grencisinin 6grenme-6gretmen stratejileri konusunda gelismek
istedigi, 1 lisanststii 6grencisinin yayin gelistirme ve yayinlamak istedigi, 1 lisanstisti 6grencisinin
ogretim tasarimi ve modelleri konusunda gelismesi, 1 lisanststi 6grencisinin WEB 2.0°da kendini
gelistirmesi, 1 lisanstisti 6grencisinin yazilimda kendini gelistirmesi gibi beklentileri mevcut iken 1
lisanstistii 6grencisinin ise beklentisinden emin olamadigina ulagild:.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “BOTE yiiksek lisans programinda
eksik gordiginiz noktalar nelerdir? Neden? “Ifadesini iceren on iiglincii sorusuna 6grencilerin
verdikleri cevaplar Tablo 15’ yansitildi.

Tablo 15- BOTE Yiiksek Lisans Egitim Programmndaki Eksiklikleri

Kod Ogrenciler Frekans Alintilar
Eksiklik yok 010, O11 2 O10 “Bilimsel Hazurlik siirecinde oldugum icin heniiz eksik girdiigiim bir nokta
yok.”

O “Su anda lisans dersleri gordiigimiizden dolay: bir eksikligin farkina

varamayacagim disiinmekteyim.”

Uygulama o1 1 O1 “wygnlama eksikligi”

eksikligi

Ders ortamu 02 1 O2 “Mekin olarak eksiklikler mevent”

Igerik tiirii 03 1 O3 “Oncelikle ierik, dersler ve teorik tabanls egitim,”

Donanimsal 04 1 O4 “Belki donanimsal eksiklikler olabilir”

eksiklikler

Ders sayis1 07 1 O7 “Bksik degil de ders sayist fazla ;) Ciinkii yoruculuk artzyor.”

Ders giinleri 08 1 O8 “Derslerin farkl: giinlerde olmas: katilim anlamnda beni olumsnz; etkilemektedir.

Izin konusunda yasadigim sorun nedeniyle derslerden geri kalmakta ve devamsizlsk

sorunu ortaya cikmaktadsr ”

Bireye davramig = 09 1 09 “Bazen hocalarm bizi biliim mezunnymuguz, gibi algiladigini seviyemize inmekte
gorlandiklarm:  bagen de tek isimiz yliksek lisans dersleriymis  gibi  baska
soruminlnklarimnz, yokmug gibi yiiklendiklerini diisiinsiyorum”

Tablo 15’te 1 lisanstistii 6grencisinin uygulama eksikliginden, 1 lisanstistii 6grencisinin ders
ortamindan, 1 lisansustii 6grencisinin igerik tirleri agisindan, 1 lisansiisti 6grencisinin donanimsal
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eksikliklerden, 1 lisanststii 6grencisinin ders sayisindan, 1 lisansiistii 6grencisinin ders giinlerinden,
1 lisanststi 6grencisinin  kendilerine hocalarin  davraniglarindan  bahsederek programdaki

eksikliklere deginmislerdir. 2 lisansiisti 6grencisi ise programda eksiklik olmadigini belirttiler.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “BOTE yiiksek lisansta gecen sire, sizce
bosa gegen zaman kaybr mudir? Neden?” ifadesini iceren on doérdiinci sorusuna 6grencilerin
verdikleri cevaplar Tablo 16’ya yansitilds.

Tablo 16- BOTE Yiiksek Lisans Program Gereksiz Egitim Programi Mi?

égrencﬂet

Hay1r O1, 02, O4, 05,

Kod

Evet

06, 07, 08, 09,
010, O11

Frekans

10

Alintilar

O1 “bayur, igrenilen bilgi degerlidir.”

O2 “Hayir en azundan sosyallesmem ve yeni bir bakas agisi kazanmak agisinda
gelisimime Ratks sagladigin: diisiinsiyorum.”

O4 “Asla benim hayatimn diniim noktas: olarak gordiidim bir siirec”

O5 “Hayir.”

OG6 “Resinlikle hayer. Ciinkii giinimiiz kosullarmda yiiksek lisans yapmus birey
sayisinn artmast alanlarin gelismesi adma ok onemlidir.”

O7 “Tabi ki haysr. Ozellikle de bulundugumnz, ortamda dolu geciyor.”

O8 “Kesinlikle katilmyorum. Her igretmenin yiiksek lisans editiminden gecmesi
gerekmefktedir. Egitimin kalitesi daba da artacaktir bu sekilde.”

O9 “Zaman kaybi oldugunu diiginmityorum ancak diger soruminlnklarimla birlikte
gaman yonetiminde basaris olamadigim igin kendimi eksik ve stresli hissediyornm”
O10 “Tabii degil. Oyle oldugunu diisiinsiyor olsaydim burada olmazdim.”

O “Hayir.  Gelecegin  mesleklerinin b alan  iizerinde  yogunlasacagini

diigiinmefkteyim.”

Tablo 16’da gorindugi tzere 10 lisansisti 6grencisinin BOTE yuksek lisans programinin
zaman kaybi1 olmadigini belirttigine ulasilds.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “BOTE yiiksek lisans programi sizi
mesleginizle ilgili motive ediyor mu ya da ilerlemek istediginiz alanla ilgili motivasyonunuzu
sagliyor mu? Nasil?” ifadesini iceren on besinci sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo

17’ye yansitildr.
Tablo 17- BOTE Yiiksek Lisans Programmm Motivasyona Etkisi
Ogrenciler Frekans Alintilar
02, 04, 05, 8 02 “Ever hedefleri daha belirleyici olmasin: sagltyor kendi adima”
06, 07, O8, O4 “Lisede bilgisayar okudum lisansta bilgisayar okudum ve simdi yine bilgisayar
09, 010 alaninda yiiksek lisans yapryorum alani gercekten seviyorum ve motive olmak icin

ekstra ¢aba gistermeme gerek kalmyor”

OS5 “Yeni bilgiler beni her zaman motive eder.”

OG6 “Euet. Ciinkii yiiksek lisans kapsaminda yaptiim arastirmalar neticesinde farkls
ve teknolojik gelismeleri inceleyebilme, bunlar: igrenebilme firsats bulabiliyorum. Bu
da alanim ile ilgili motivasyonumn arttirzyor.”

O7 “Kesinlikle motivasyon saglyor cinkii ister istemes, mesleki seeneklerimiz ve alan
bilgimiz artzyor.”

116



Berber, Miirvet & Arslan, N. Burcu; Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Lisanstistii Ogrencﬂerinin
Yiiksek Lisans Egitimden Beklentileri

O8 “Tver motivasyonumu arttrrdigins diigiingiyorum. Simdiye kadar igrendigim
bilgileri egitim siirecinde kullanmaya basladim. Kisa siire gegmesine ragmen etkisini
gormekteyim.”

09 “Bvet yaptigmz caligmalars smifimda kullanabilmek ve kendimi gelistirerek
daba basarils olabilecedimi gormek motive ediyor”

O10 “Kesinlikle. Mutluynm ciinkii kendime yatirom yapryorum.”

Motivasyon o1 1 O1 “motivasyonumda diisiikliige sebep oluyor.”
Hayir 03 1 O3 “Hayur saglamyor”

Tablo 17°de 8 lisansiisti 6grencisinin motivasyonlarinin arttigina, 1 lisansistii 6grencisinin
motivasyon saglamadigina, 1 lisansustii 6grencisinin ise motivasyonunu dustrdigine ulasildi.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “BOTE yiiksek lisans programi,
ogretmenlik meslegine bakis agisindan bir degisiklik meydana getirdi mi? Neden?” ifadesini iceren
on altinct sorusuna o6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 18’ yansitild

Tablo 18- BOTE Yiiksek Lisans Programmin Meslege Bakss Agr Degisikligi

Kod Ogrenciler Frekans Alintilar
Hayir 01, 02, O4, 8 O1 “haysr”
05, O7, 08, 02 “Hayr”
09, O11 O4 “Ogretmentik cocukink hayalim bakas agisindan her zaman olumin baktim hala

olumin baksyornm’”

OS5 “Simdilik bir dedisiklik yok.”

O7 “Haysr Géretmeniik meslegini ancak bu dizeyde yapabilecegime inandigim icin bir
degisiklik olmads.”

O8” Mesleki anlamda yeterliligimi arttiracagim diisiinsiyorum’™
09 “Getirmed:”
O11 “Hayer.”
Evet 03,06,010 3 O3 “Cok ag da olsa simifta kullanms oldugum yintemleri degistiriyorum bu bir
degisiklik olabilir”
O6 “Evet. Aragtirmalar sonucunda yeni teknolojiler, stratejiler, yontem ve teknikler
kegfettim. Bunlar da ogretmenlik meslegine bakas aginmn etkiledi tabii ki.”
O10 “Ever kesinlikle. Yeniden Grenci olmak, igrencilerimle daba fazla empati

kurmamz saglads.”

Tablo 18’de 8 lisansiistii 6grencisinin BOTE lisansiistii egitiminin meslege bakis acisini
degistirmedigine, 3 lisanststi 6grencisinin bakis agisinin degistigine ulasildi.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “BOTE yiiksek lisans derslerinin
iceriklerinin yeterliligi ile ilgili olarak neler sOylemek istersiniz?” ifadesini iceren on yedinci
sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 19%a yansitilds.

Tablo 19- BOTE Yiiksek Lisans Programnda Igeriklerin Yeterlilik Seviyesi

Kod Ogrenciler  Frekans Alintilar
Yeterli 04, 05, 06, 5 O4 “Zaman ve mekin smrlamasi giz niine almdigs zaman yeterli oldngnnu
07,010 diigiiniiyorum”

O5 “Yeterli”
OG “Teeriklerin yeterli oldugunn diigiiniiyornm.”
O7 “Bence her sey gayet iyi hatta fazla bile.”
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Igerik
diizensizligi

Ders gesidi

01,03,08 3

02 1

O10 “Bilimsel Hazurlik olarak su an yeterls.”

O1 “ok fazla yogun”
O3 “geriklerin yetersiz oldugnnn disiiniiyornm”
O8 “Su an sorumlu oldugum 2 dersin icerigini anlamakta ara zorlantyorum.”

O2 “Daba ¢ok sayisal derslere yer verilse daba iyi olacagim: diisiinsiyorum”

Tablo 19°da 5 lisansiistii 6grencisinin BOTE lisansiistii egitim program iceriklerinin yeterli
oldugundan, 1 lisansiistii Ogrencisinin sayisal derslere yer verilmesi gerektigini, 3 lisanststi
Ogrencisinin genel olarak igeriklerin yetersizliginden, yogunlugundan ve anlasilir olmamasindan

bahsettiler.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “Tez konusu ve danisman belirleme
strecine iliskin gorisleriniz nelerdir ve bu stirecin nasil olmasi gerektigini diisiintiyorsunuz? Neden?
“Ifadesini iceren on sekizinci sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 20’ye yansitildi.

Tablo 20- BOTE Yiiksek Lisans Programmda Aldygs Tez ve Danssmantik. Siireci Degerlendirmesi

Kod

Danigman

konusunda
fikirlerimiz
alinmaltyd1

Danismanlar
sonra

segilmeliydi

Programsiz
stregti

Siireg gayet
olmas1 gerektigi
gibiydi

Tez konusuna
gbére danigsman
segilmeliydi

Ogrenciler  Frekans

08,009,010 3

01,06,07 3

03, 011 2
04, O5 2
02 1

Alintilar

O8 “Teg danssman: konusunda fikirlerimizin almmase gerektigini digiiniiyornm. Iigi
dnydugum, calygmak istedigim alana wygun teg dansgman: olmalyds. Bu sekilde
calismalarimn daha hizle verimli olabilecegini diisiinmekteyim.”

09" Dangmanimze kendimizin sececedi siylendigi ve biliim mezunlarmm kendi
terciblerine birakildigr halde bizim dansgmanlarimizin boliim tarafindan  atanmas
olmasi haksizlikts diye diisiiniiyornm, tez konusunda yaptlacak bilimsel ¢alisma icin
uynm saglayabilecedini diigiindiigii danssmanla calismak kisiyi motive eder”

010 “Ozellikle danigman belirleme siirecinin bana birakilmasm tercib ederdim.
Ciinkii dnemli bir doniim noktast benim igin. Daha iyi iletisim  kurabildigim
Sfrekansimin daha iyi tuttugn biriyle yapilacak ekip calismasinin daha verimli olacag
kanaatindeyim”

O1 “Yez dansgmaniar: daha sonra secilmelidir.”

OG6 “Siirecin dinem ortasindan baglamast gerektigini, Ggrencilerin danigmanlars ve
alanlarims tanidiktan sonra segmesinin faydals oldugnnu diisiinityorum.”

O7 “Siirecin zaman iginde retmen igrenci iliskisinin bir sonucu olarak ve kimsenin
gorunly kalmamast gerektigine inanarak gerceRlesmesi taraftarsyim.”

O3 “Cok plansiz ve programsiz, bir sekilde oldugunu diigiiniiyorum”

O “Tez konusunun gerekten faydali olabilecedi daba iGnceden yapimamis bir
arastirma  igerine yapimasimmn  iilkemize dabha faydali olabilecegine  dantsman
konusunun danssman ile Gdrenci arasinda saglikly iletisim kurulmasinin dnemli oldugn
ve dansgmanin caligma alan: ile Gdrenci merakinin wyum icerisinde olmast gerektigi
kanaatimdeyin.”.

04  “Oncelikle tex damgman: ve Ggrencinin  gercekten anlasmasint  gerektigi
diigiincesindeyim ve danzsman hocamz seviyorum anlassyorum siirecinden bu dogrultuda
azimli ¢alisma ile sorunsuz, gegecegini diisiiniiyorum’™

OS5 “Konumu heniiz belirlemedim. Danssman belirlerken siirec normal.”

O2 “Damgmanin kendi calsstgs alanla ilgili olmasi hem igrencinin gelisimine etki
saglayacagini diigiiniiyornm. Ama tez konusuna gore dantsman secilmesi gerektigi fikri
daba mantikls sanki”
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Tablo 20’de goruldigt gibi 3 lisansistii 6grencisinin damisman konusunda fikirlerinin
alinmasini, 3 lisanststi 6grencisinin danismanlarin sonradan secilmesi gerektigini, 2 lisansiistii
Ogrencisinin stirecin plansiz ilerledigini, 2 lisansiistti 6grencisinin siirecin iyi oldugunu, 1 lisanststi
ogrencisinin ise tez konusuna gore danisman segimi yapilast gerektigini belirttiler.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “Sizce ideal bir lisansiistii egitimde
olmasi gereken fakat su anda gérmus oldugunuzda egitimde olmayan nitelikler nelerdir? Neden
béyle diistintiyorsunuzr” ifadesini iceren on dokuzuncu sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar
Tablo 21’ye yansitilds.

Kod

Ders ortami

Motivasyon

Fikri yok

Derslerin
islenisi

Odev
yogunlugu

Egitim
yeterliydi

Ogrencilerin
bilgilendirilmesi

Deneyimleme

Tablo 21- BOTE Yiiksek Lisans Programinda Olmast Gereken Nitelikler

égrencﬂet

01, 03, 06

01, 03,09

05,007,010

03,08

03

O4

06

02

Frekans

3

Alintilar

O1 “fiziksel ortam, motivasyon azaltic faaliyetler”

O3 “Oncelikle ders isledigimiz ortam cok kitii, sonrasinda teneffiis bile yapmadan ders
isliyorug bu da normal degil, bir de siirekli olarak ddev verilmesi motivasyonn yiiksek bir
insani bile rahatlikla bu isten sogutabilir”

OG6 “Ideal bir lisansiistii egitim icin ideal bir Ggrenme ortam, sinif ya da salon bulunmas,
dgrencilerin - rabat arastirma  yapabilecekleri  bir wveri taban: olmas:  gerektigini
diisiinsiyorum. V eri tabani hakkinda igrencilerin yeterince bilgilendirilmesi gerefiyor. ”
O1 “fiziksel ortam, motivasyon azalt faaliyetler”

O3 “Oncelikle ders isledigimiz ortam cok kitii, sonrasinda teneffiis bile yapmadan ders
igliyornz bu da normal dedil, bir de siirekli olarak idev verilmesi motivasyonu yiiksek bir
insant bile rahatlikla bu isten sogutabilir”

09 “Tsteyerek ve segilerek gelmis insanlarin zorlanmadan zevkle calisabileceklers sartlar
saglanmaly ki kisiler motive olsun”

OS5 “Fikrim yok.”.

O7 “Bir fikrim yok.”.

010 “Su and yok.”.

O3 “Oncelikle ders isledigimiz ortam cok kitii, sonrasinda teneffiis bile yapmadan ders
isliyorug bu da normal degil, bir de siirekli olarak ddev verilmesi motivasyonn yiiksek bir
insanz bile rabatlikla bu isten sogutabilir”

O8 “Teorik derslerden daha cok wygnlama anlamda ders icerikleri olabilir.”

O3 “Oncelikle ders isledigimiz ortam ok kitii, sonrasinda teneffiis bile yapmadan ders
igliyornz bu da normal dedil, bir de siirekli olarak idev verilmesi motivasyonu yiiksek bir
insanz bile rabatlikla bu isten sogutabilir”

O4 “Olmas: gereken her seyin oldugnnn giriisendeyim artek lisans igrencisi degili her seyi
hocalarimizdan  bekleyemeyiz  isin - biiyiik  Rasmini - bizim  ogrenip  wygulamamiz
gerekmektedir”

OG6 “Tdeal bir lisansiistii egitim igin ideal bir gGrenme ortams, sinsf ya da salon bulunmass,
dgrencilerin - rabat arastirma  yapabilecekleri  bir weri taban: olmas: gerektigini
diisiiniiyorum. 1V eri tabani hakkinda igrencilerin yeterince bilgilendirilmesi gerekiyor. ”
O2 “Deneyimleme yani akademisyenligi gerceklestirme drnegin bir giin akademisyen gibi
davranma ya da yaninda staj yapma imkdnt”

Tablo 21’de 3 lisanststi Ogrencisinin ders ortaminda eksiklikler olduguna, 3 lisansistii
Ogrencisinin motivasyonlarina, 3 lisansistii 6grencisinin eksik niteliklerle ilgili fikri olmadigina, 2
lisansustii 6grencisinin derslerin islenisinde eksikliklerin olduguna, 1 lisanstistii 6grencisinin 6dev
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yogunluguna, 1 lisansiisti 6grencisinin 6grencilerin bilgilendirilmesi konusunda eksiklik olduguna,
1 lisanststi Ogrencisinin deneyimleme konusunda eksikliklerin yer aldigina ayrica 1 lisansistd
ogrencisinin egitimi yeterli bulduguna ulasilds.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “BOTE lisans programi ve lisansiisti
programu arasindaki fark nedir? Agiklayiniz.” ifadesini igeren yirminci sorusuna 6grencilerin
verdikleri cevaplar Tablo 22’ye yansitildt.

Tablo 22- isans ve lisansiistii Programlar: Arasindaki Farklar

Kod Ogrenciler  Frekans Alintilar

Tez, makale O2, 07 2 O2 “Daha detayls ders yogunlugn ve bol tex okuma”

okumalar1 O7 “Makale... Cok makale. Inanilmaz bir bilgi yiikii olusturnyor. Normal lisans egitimi
bilgiye hatta ezbere dayalt ama bu editim analitik ve genis perspektifi gormeye dayale bir
editim.”

Ders 02, 05 2 O2 “Daha detayls ders yoguningn ve bol tez okuma”

yogunlugu O5 “Daba detayls ve yogun.”

Zaman o1 1 O1 “daha fazla zaman alan bilgi havnzu”

Egitim 03 1 O3 “Lisansta da oturmanng bir sistemde ve bilimle alakasiz dersler oknyarak. bitirdik,

sistemi burada bu oturmamas sistemi maalesef yine gorityorum”

Ogrenmeyi 04 1 O4 “Lisans daba cok bilgi iGretmekti lisansiistii GGrenmeyi idretmek”

6grenmek

Beklenti 06 1 OG6 “Ders igerikleri, derslerde kullanilan yontem ve teknikler, Ggrencilerden istenilenler ve

yiiksekligi beklentiler farklilik gostermektedir. Yiiksek lisansta, lisanstakilerden daba iist diigeyde
bir beklenti var.”

Ders igerikleri 06 1 OG6 “Ders igerikleri, derslerde kullanilan yontem ve teknikler, Ggrencilerden istenilenler ve
beklentiler farklilik gostermektedir. Yiiksek lisansta, lisanstakilerden daba iist diigeyde
bir beklenti var.”

Yontem ve O6 1 OG6 “Ders igerikleri, derslerde kullantlan yintem ve teknikler, igrencilerden istenilenler ve

teknikler beklentiler farklilik gistermektedir. Yiiksek lisansta, lisanstakilerden daba iist diizeyde
bir beklenti var.”

Alanda O11 1 O11 “BOTE lisans program: igrencinin temel becerisini gelistirirken lisansiistii egitimin

uzmanlagma dgrencini bir alanda uzmanlagmasina yardimer olacagin: kanaatindeyim.”

Tablo 22°de de gorildugi tzere 2 lisansiisti 6grencisinin tez ve makale okumalart agisindan,

2 lisanststi 6grencisinin ders yogunlugundan, 1 lisanststi 6grencisinin zamandan, 1 lisanststi
Ogrencisinin egitim sisteminden, 1 lisanststi 6grencisinin 6grenmeyi 6grenmesinden, 1 lisansiisti
Ogrencisinin beklenti yiksekliginden, 1 lisanststi 6grencisinin ders igeriklerinden, 1 lisansiistii
ogrencisinin yontem ve tekniklerden, 1 lisanststii 6grencisinin alanda uzmanlasmaktan farklilik
gosterdigini belirttiler.

BOTE lisansiistii 6grencilerin YULEBA formunda “BOTE vyiiksek lisans programini tavsiye
eder misiniz? Neden?” ifadesini iceren yirminci birinci sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar
Tablo 23’e yansitildi.
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Tablo 23- BOTE Yiiksek Lisans Program: Tavsiye Degerlendirmesi

Kod Ogrenciler  Frekans Alintilar
Evet 02, 04, 05, 8 O2 “Buet herkes lisans mezunu en agindan BOTE Ggrencileri arasimda Sfarkiniz olsun”
06, 07, 09, O4 “Her egitimeinin BOTE de yiiksek lisans yapmas: gerektigini diigiiniiyorum ciinkii
010, O11 teknoloji giiniimiigiin vazgecilmez bir parcast ve editiminde olmazsa olmazu o yiizden ber

editimei bu konuda kendini gelistirmek orunda”
OS5 “Bderim. Daha ince girdigiimiiz dersleri daha detayls”
O6 “Bret. Alanimizin daha fazla gelisebilmesi, alan dabilinde arastirmalarm artismm
saglanabilmesi icin tavsiye ederim.”
O7 “Kesinlikle ederim ancak is ve alanin devami konusunda da endiselerim var. Alanda
devam etmefk isteyen bizler icin kadro bulmann gor olmas: da gozg korkutmuyor degil.”
O9 “Bilgisayar ve teknoloji egilimi olup yiiksek lisans diigiinenlere tavsive edebilirim,
ancak karsilasacaklar: zorluklar: da bilerek secmeliler”
O10 “Kesinlikle ederim.”
O “Goretmenlerin ~ igrencilere  mygnlayacags — etkinliklerde  yardimer  olacag
diisiindiigiimden odretmenlere tavsiye edebilirim.”

Hayir 01,03 2 O1 “bayr”
O3 “Hayir etmem, insanin yiiksek lisans yapmak icin biinyesine bu kadar yormasina
gerek yok baska bir biliimde yapsinlar”

Tavsiye igin O8 1 O8 “Bu konuda su an fikir belirtmem benim icin erken.”.

erken

Tablo 23’ten yola ¢ikilarak 8 lisanstisti 6grencisinin programi tavsiye edebilecegt, 2 lisansustii
ogrencisinin tavsiye etmeyecegi, 1 lisansiistii 6grencisinin ise tavsiye verebilmesi i¢cin erken oldugu
belirlendi.

4. Tartigma ve Sonug

Yiksek lisans yapan 6grencilerin aldiklart lisanststii egitim hakkinda distincelerinin neler
oldugu, lisansustii egitimden beklentileri, lisanststi egitimin neler kattigini, bu egitim siirecinde
lisansustii 6grencilerinin yasadiklart zorluklari tespit etmek ve dnerilerde bulunup, lisanststii egitimi
daha verimli hale getirebilmek amact ile bu ¢alisma yuratilmustir. Bu calismada, lisansiistii
ogrencilerinin ¢ogunun vermis olduklari cevaplara gore lisansiisti egitim programina kabul
sartlarinin yeterli diizeyde oldugu bilgisine ulagilmistir. Erden ve Seferoglu (2021), BOTE vyiiksek
lisans 6grencileriyle gerceklestirdikleri ¢alismada yiiksek lisans 6grencilerinin cogunlugu lisanststt
egitim programina kabul sartlari icin mevcut ¢alismadan farkls olarak sartlarin belirleyici ve anlamlt
olmamast, Universiteler arast esitsizlik, sinavlarin yordama yetersizliginin olmamast gibi degiskenlere
ulagsmuglardir. Bu calismanin sonuglart dogrultusunda lisansistii 6grencilerin mevcut sartlardan
farklt olarak bilim smnavi ve YDS gibi sartlarin kabul sarti olarak eklenmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bunun yani sira 6grencilerin cogunlugunun bu sartlari yeterli bulmalarinin 6grenci
profilinden kaynaklandigt séylenebilir.

Yiksek lisans 6grencilerin lisansiistli programint en ¢ok tercih etme nedenleri kendini
gelistirme, yenileme ve glncellemedir. Calk ve Giurer (2019), lisansisti Ogrenciler ile
gerceklestirdigi calismalarinda yenilikleri takip etmek icin ilgili lisanststii programlari tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Erden ve Seferoglu (2021), BOTE lisansiistii 6grencilerine yaptiklart
calismada, lisansiisti programa akademisyen olmak icin devam ettiklerini belirtmislerdir. Bu
sonuctan farkli olarak mevcut calismada ise para kazanmak cevabi 6n plana ¢itkmustir. Alabas,
Kamer ve Polat’in (2012) farkli yiiksek lisans boélimlerinden mezun ve farkli bransta 6gretmenlik
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yapan kisilerin 6rneklem olarak ele alindigt calismada lisansiistii egitim programini tercih etme
nedenleri arasinda mevcut ¢alismadan farkli olarak uzman 6gretmenlik, atama ve terfilerde kolaylik,
bakanlik tist kademelerinde gérev almak gibi sonuglara ulasmislardir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak
ogrencilerin ihtiyaclarina ya da isteklerine yonelik ytksek lisans programlarini segtikleri séylenebilir.

Bu calismada BOTE lisansiistii ¢grencilerinin lisansiistii egitim programina basvurmadan
onceki ve egitim stirecindeki beklentileri arasinda farkin degismedigi tespit edilmistir. Kahraman ve
Tok (2016) lisansusti Ogrencilerine yapmis olduklart calismada Ggrencilerin  beklentilerinin
cogunlukla karsilandigt sonucuna ulasmislardir. Meveut calismada ise; BOTE béliimiinde lisansiistii
egitim alan G6grencilerin 6’sinin ayni bolimun lisansindan mezun olduguna, diger yiiksek lisans
ogrencilerinin farkli bélimlerden mezun olduklari belirlenmistir. Bunun sonucunda 6grencilerin
¢ogunun lisans mezuniyet bolimlerinde lisansisti egitim almak istedikleri, diger 6grencilerin ise
21. yy’in 6grenenlerinin ihtiyag, beklenti ve istekleri dogrultusunda BOTE lisansiistii egitimi tercih
ettikleri sGylenebilir.

BOTE lisansiistii egitim programinda, lisansiistii 6grencilerinin kargilastiklart zorluklarin
cogunlukla 6devler oldugu sonucuna ulasildi. Calik ve Gurer (2019), ytksek lisans ve doktora
programlarinda egitim géren 6grencilerin, derslere iliskin zorluklar disinda, yani mevcut calismadaki
zorluklar disinda en ¢ok karsilasilan zorluklarin; ¢alisan kuruma iligkin sorunlar, 6grenci
Ozelliklerine iliskin sorunlar ve yasal dizenlemelere iligkin sorunlar oldugunu gozlemlemislerdir.
Erden ve Seferoglu (2021), BOTE yiiksek lisans ve doktora 6grencilerinin hoca ile iletisimsizlik,
kavramlari anlayamama, tez konusunu bulamama gibi farkli sorunlarla da kargsilastiklaring
belirtmislerdir. Literattirdeki calismalardan farkli olarak; Alabas, Kamer ve Polat (2012) farkli illerde
gorev yapan, farkli mesleki deneyime sahip, farkli Giniversitelerin lisanststi egitim programlarindan
mezun olmus, yiksek lisans egitimi almis ve bilim uzmant unvanini almis 6gretmenleri 6rneklem
grubu secip yapmis olduklari ¢alismalarinda, okuldaki 6gretmenler arasi rekabet, arastirma yontemi
dersinin olmamast ve barinma gibi zorluklara da ulastigini séylemistir. Gékmen Ozmentes ve
Sabahat Ozmentes (2005), miizik egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin karsilastiklart zorluklars
mevcut ¢alismada da belirtildigi gibi verilen 6devlerin fazlaligi, ders yiikinin fazlaligi bunlardan
farkli olarak goézlemlenmis olan zorlugun ise bilimsel arastirma teknikleri hakkinda bilgi ve
uygulama eksikligi oldugu gozlemlenmistir. Bu sonuglardan yola gikilarak karsilasilan zorluklarin
genel olarak tim bolumlerin lisansiisti egitimde O6ncelikli olarak dersin yuktumlilikler (6dev,
etkinlik, uygulama vb.) oldugu séylenilebilir. Literatiirden destek alindiginda ise lisansusti
egitiminde bolim fark etmeksizin, en ¢ok karsidagilan zorlugun dersin yikimlilikleri (6dev,
etkinlik, uygulama vb.) oldugu sonucuna varilmistir.

BOTE lisansiistii 6grencilerinin yiiksek lisans egitiminden ve siirecinden memnun olduklari
sonucuna ulagildi. Bunun disinda yiksek lisans egitimini birakmayr distinen lisansiisti
ogrencilerinin, egitimi; dersin yuktumlilikleri yliziinden birakabileceklerine ulasildi. Bu sonuglardan
ise dersteki yukimliliklerin ya da yukimliliklerin zorluk seviyesinin, Ogrencilerin tim
davranislarina ve distincelerine ayni zamanda 6grenimine olumsuz yonde etki ettigi dustinilmekle
birlikte bu niteliklerin 6grencilerin yitksek lisans egitimini birakmak istemelerinin nedeni olarak
kabul edilebilir.

Bu calismada BOTE lisansiistii 6grencilerinin egitim siirecinde aldiklart danismanlik
hakkinda verimli ve gerektigi gibi danismanlik aldiklarina ulasiddi. Bu ¢alismadan farkli olarak,
Diuzkantar, Uysal ve Batu (2010)’ nun lisansisti 6grencilerine yaptiklart calismalarinda ise
cogunlugun yeterli bir diizeyde danigsmanlik almadiklarina, sadece alacaklari dersleri onaylattiklarina
yonelik gorislere ulasmislardir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak danismanlik hizmetinin lisanststi
egitim gordukleri programlara ve egitim aldiklar egitimcilere gore farklilik gbsterdigi sonucuna
varilabilir.

122



Berber, Miirvet & Arslan, N. Burcu; Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Lisanstistii Ogrencﬂerinin
Yiiksek Lisans Egitimden Beklentileri

BOTE lisansiistii 6grencilerinin 6ncelikli olarak kisisel beklentileri arasinda, gelisim ve
yenilenme, toplumsal beklentileri arasinda ise c¢ogunlukla G&grenilenleri farklt durumlarda
aktarabilme beklentisi yer almaktadir. BOTE lisansiistii 6grencilerinin mesleki beklentileri arasinda,
gelisim, degisim ve yenilenme beklentileri gorilmekteyken, akademik beklentilerinde tez
inceleyebilme ve yazabilme yetenegi kazanabilme gorilmektedir. Bu sonuclar disinda mevcut
calismada goze carpan durum ise her beklenti turtinde (kisisel/ toplumsal/mesleki/akademik), farkls
lisansustii 6grencileri tarafindan, mevcut beklenti turtinde beklentisi olmadig: bilgisine ulasildi. Balct
(2014), lisansiistii 6grenciletle yapmis oldugu calismada lisansuistii 6grencilerin kisisel beklentileri
arasinda cogunlukla akademik kariyer yapmak ve kademe ilerletmek seklinde beklentilere ulagirken,
toplumsal beklentileri ad1 altinda; 6zgiiven ve toplumsal sayginliga ulasmak, iyi bir statii elde etmek
gibi beklentilere ulagmustir. Ayni ¢alismada lisansiisti 6grencilerin, mesleki beklenti olarak; basari,
oncelik taninma, gérevde yiitkselme beklentilerine ulasidmistir. Akademik beklentilerinde ise doktora
icin dil egitimi alinabilecek ortam hazirlanmasi ya da dil sartinin doktora i¢in kaldirilmasi ve herkesin
rahatca doktora yapabilmesi gibi Onerilere de yer verildigine ulasidmistir. Calik ve Giurer (2019),
yaptiklari calismada lisansiistii 6grencilerin mevcut ¢alismadan farkli olarak, vizyon gelistirme ve
motivasyon artisinin saglanmasi gibi mesleki beklentilere ulagtiklarini bildirmistir. Genel olarak
lisanstistii 6grencilerin beklentilerinin, calistiklart kuruma ve pozisyonlarina, ihtiyag duyduklar:
bilesenlere ya da kisisel 6zelliklerine gore farklilik gosterebilecegi sGylenebilir.

BOTE lisansiistii 6grencilerinin yiiksek lisans egitim programini tamamlandiktan sonraki
beklentileri, cogunlukla alana hakim olabilmek ve tez deneyimi kazanabilmek oldugu gorildi.
Gomleksiz ve Yildirim (2013), lisansustii 6grencilere yaptiklart calismada, yiiksek lisans egitim
programint tamamladiktan sonrasindaki beklentilerinde ¢ogunlugun kariyer yapip yiikselebilme
dustincesi yer almaktayken farkli bir lisansiistli 6grencinin beklentisi ise; Gniversite kurumunun
kiltirint tanimak istemesi olduguna ulagsmuslardir. Mevcut ¢alismalardan farkli olarak Aydemir ve
Cam (2015), lisanststi 6grencilerinin yitksek lisans egitim programini tamamladiktan sonraki
beklentilerinde, farklt bir bakis acist olarak prestijli bir yasam beklentisi olduguna ulasmuslardir. Bu
sonuclardan yola cikilarak beklentilerin de genel olarak akademik alanda gelismek ve ilerlemek
oldugu séylenebilir.

BOTE lisansiistii 6grencilerinin yiiksek lisans egitim programindaki cesitli eksikliklere yer
verdikleri bulgulara ulagildi. Bunlardan bazilar; uygulama ve donamimsal eksiklikler, ders
programinin ve icerik turlerinin yetersizlikleri seklinde arttirilarak siralanabilir. Bunun asil amact
yuksek lisans egitim programint yuritmekte olduklari programin ilk yiiksek lisans 6grencisi
olmalarindan kaynaklanabilir.

BOTE lisansiistii 6grencilerinin cogunlugu, yiiksek lisans egitim programinin gereksiz ve
zaman kaybi olmadigint belirttiler. Bu agidan 6grencilerin vermis olduklart cevaplar dogrultusunda;
yuksek lisans egitim programinin gerekli oldugu, bireyin hem kendisi hem ¢evresi igin yararlt
olabilmesini saglayabilir nitelikte oldugu, gelecek icin de faydali bir egitim programi olabilecegi
soylenebilir. BOTE vyiiksek lisans egitim programinin lisansiistii 6grencilerinin motivasyonlarina
etkisi soruldugunda 6grencilerden alinan cevaplar dogrultusunda, ¢cogunlugun motive olduguna
ulagmakla birlikte sasirtict cevap olarak bir lisansiisti 6grencinin motivasyonunu distirdigiine
ulagildr. Lisanststi Ogrencinin motivasyon disukligti yasamasinin nedeni olarak, programa
alisamamis olmast ya da yiksek lisans egitiminden farkli sorumluluklarinin da olmasindan
kaynaklanabilir.

BOTE yiiksek lisans egitim programinin, lisansiistii 6grencilerinin mesleklerine bakis agisini
genellikle degistirmedigine tg¢ yuksek lisans 6grencisinin meslege bakis agilarinin degistigine ulasildi.
Meslege bakis acilart degismeyen lisanststi 6grencilerin bakis acilarinin degismemesinin nedeni
olarak; kendi alanlart disinda farkli kurum ve pozisyonlarda calismast ya da hi¢ ¢alismiyor olmast
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dustinilebilir. Meslege bakis acisinin degismesi ise, yiiksek lisans 6grencilerinin kendi mesleklerini
yapabiliyor olmast s6ylenebilir.

BOTE lisansiistii 6grencileri, yitksek lisans egitim programinin ders iceriklerinin yeterli
oldugunu belirttiler. Diizkantar, Uysal ve Batu (2010)’un lisanststii Ogrencileriyle yaptiklart
calismalarinda bu bulguyu destekler nitelikte sonuglara ulagmuslardir. Caligmalarinda ulastiklart
sonugclar; derslerin igerigi ile ilgili bir stkinti olmadigr seklindedir. Bu sonuglardan yola cikilarak,
derslerin iceriklerinde genel olarak bir sikintt yasanmadigt, kapsamls, anlasilir ve teknolojik sekilde
ders iceriklerinin diizenlendigi séylenebilir. BOTE lisans programlarinda Coklu Ortam Tasarimi ve
Uretimi ile Ogretim Teknolojilerinin Uygulamalari gibi derslerde teknolojik materyal gelistirmeye
firsat sunan dersler yer almaktadir. Literatirde de bilgisayar/teknoloji destekli 6gretim
materyallerinin gelistirildigi (Donmez Usta ve Ayas, 2017) ve gelistirilen teknoloji destekli 6gretim
materyallerinin 6grenme ortaminda kullanilmast ve etkililiginin degerlendirilmesine yonelik
calismalar (Dénmez Usta, 2021; Dénmez Usta ve Durukan, 2015; Dénmez Usta ve Ultay, 2022)
yer almaktadir. Bu kapsamda lisans programdakine benzer sekilde lisansiistii programda da bu ttr
teknolojik materyallerinin gelistirilmesine ve 6grenme ortaminda kullanidmasina imkan tantyan
derslerin yer almasi, alan dis1 yliksek lisans yapan 6grencilerinde ders ihtiyaglarina cevap verdigi ve
dersleri yeterli bulduklar seklinde yorumlanabilir.

BOTE lisansiistii programinin, egitim sisteminin lisansiistii &grencilerin - hayatina
uyarlamakta zorlandiklari ve hali hazirda tim universitelerde oldugu gibi teknolojik agidan
aksakliklarin yasanabilecek oldugu bu yiiksek lisans egitim programindaki faktorlere neden olarak
sunulabilir. Yiiksek lisans oOgrencileri tarafindan, BOTE lisans ve yiiksek lisans egitim
programindaki farkliliklarin; tez, makale okumalart ve derslerin iceriklerinin lisans programindaki
iceriklerden daha yogun oldugu gorislerine ulasil. Bu da yuksek lisans egitim programinin daha
kapsamlt bir program oldugu ve bir konuda uzmanlagabilmek a¢isindan daha verimli ve ayrintil bir
ogrenim ortamu sagladigr diistntldiginde bu gibi farklarin g6z 6ntinde bulunmasinin normal
oldugu séylenilebilir.

Tim bu sonuglar gbz 6ntnde bulunduruldugunda; yiiksek lisans egitim programinin birey
icin, gelecek, kariyer, meslek, kisisel 6zellik, beceri ve yetenekleri ortaya ¢ikarmasi agisindan 6énemli
bir program oldugu soylenebilir. Ders yiktumliliklerinin lisanstan farkli oldugu ve lisanststi
ogrencilerin yiksek lisans egitim programina Ozveri gostererek zaman ayirmast gerektigi
dustunilmektedir.

5.0neriler

e Ders yukumliliklerinde egitimciler, gerekli kaynaklar ve veri tabanlari hakkinda
bilgilendirmeler yaparak Ogrencilerin daha kolay bir sekilde arastirma yiriitebilmelerini
saglanabilitler.

e Yiksek lisans egitim programina uygulamali ¢calismalar, etkinlikler, planlar dahil edilebilir.
e Derste kullanilan materyaller, yontemler ve teknikler giincellenerek, zenginlestirilebilir.

e Lisansusti egitimin programinin basinda ve lisansiisti egitim programi bittikten sonraki stirec
araliginin incelenmesine yonelik genis ¢apl arastirmalar yuratilebilir.

e Orneklem sayisinin fazla oldugu tiniversitelerde bu galisma yiiriitillerek, daha kapsamli bir
sckilde beklentiye ve ihtiyaca ulasilabilir.
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Bilim ve teknolojide gorilen olaganiisti gelisim ile birlikte tim diinya tlkeleri arasindaki
rekabet hizla devam ederken; sorgulama, analitik diistinme, problem ¢6zme becerisi, yaraticilik,
yenilikgilik ve 6grenilen bilgiyi gercek hayata aktarabilme becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi,
emege dayali is gliciine sahip bireyler yetistirilmesinden daha da 6nemli hale gelmistir. Bireylerin
sahip olmasi beklenen bu becerilere 21. yiizyil becerileri denir (Partner 21st-century century learning
(P21, 2007). Ulkelerin ihtiyag duydugu bireylerin yetistirilebilmesi amactyla 21. yiizyil becerilerinin
kazandirilabilmesi icin bazi reformlarin gerceklestirilmesini gerektirmistir (Gunkor, 2017). Bu
reformlardan birisi de Amerika Birlesik Devletleri tarafindan baslatilan STEM yaklasimidir. STEM
(Science, Technology, Engineering, Mathematics) yaklasimi, tilkemizde fen bilimleri, teknoloj,
mithendislik ve matematik disiplinlerinin (Akgiindiiz, Aydeniz, Cakmakgi, Cavas, Corlu, Oner ve
Ozdemir, 2015) ayr1 ayri sunulmast yerine bir biitiin halinde, disiplinlerarast bir sekilde, sunulmasint
benimseyen bir yaklasimdir. Bu sekilde ortaya ¢itkmis olan STEM yaklasimi, okul 6ncesi dénemden
baslayarak egitimin tim diizeylerinde fen bilimleri, teknoloji, mithendislik ve matematik 6gretimini
butiinlestiren bir egitim yaklasimi olarak kabul gérmektedir (Gonzalez ve Kuenzi, 2012).

STEM yaklasimi, icerisinde barindirdigt fen, teknoloji, mihendislik ve matematik
disiplinlerine ilgisi olan bireylere sorumluluklar veren, yenilik¢i ve yaratict distinmeyi amaglayan,
hata yapmanin sorun olmadigi, kiiciik yaslardan baslayarak egitimin tim duzeylerinde bireyleri
teknolojik bilgiler ile donatmaya c¢alisan, bireylere is birligi anlayist kazandirip, girisimei bireyler
olabilmeleri i¢in cesaretlendiren bir anlayistir (Kececi, Alan ve Kirbag Zengin, 2017). Bahsedilen
bu hedeflere ek olarak, STEM egitiminin ilkemiz icin diger tlkelerle rekabet edebilmek ve
Ulkemizin PISA ortalamalarini arttirabilmek amaciyla uzun vadede ihtiya¢ duyulan, 21. ytzyil
becerilerine sahip insan kaynaginin olusmasint saglamaktir (Ustu, 2019).

Okul 6ncest egitimden itibaren baslayarak tniversiteye kadar soru sormaktan ¢ekinmeyen,
problemlere ¢6ziimler sunan, verilen bilgiyi arastirip sorgulayan, Greten bir nesil yetistirmeyi temel
alan STEM yaklasimina (MEB, 2017) fen, teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerine ek
olarak sanat, kodlama vb. disiplinler de STEM anlayisinin temel mantigina dahil edilerek STEAM,
STEM+, STEMC gibi farkls tiirevler ve isimlendirmeler de gériilmektedir. Ulkelerin teknoloji ve
mihendislik alanlarinda diger tlkeler ile girmis olduklari rekabette insan glicti konusunda olumsuz
durumlarin 6ntine gegebilmek amactyla baslatilan bir reform olan STEM anlayist (Dugger, 2010
akt. Ensari, 2017) 6nemini korurken tlkemizde de devlet politikast sayilabilecek bircok ¢alisma

1% Bu calismanin ilk versiyonu 5. Uluslararast Insan Calismalart Kongresi'nde (ICHUS-2022) sézlii bildiri olup online
olarak sunulmustur.

2 Dogan GUNES, Lisansiistit Ogrenci, Giresun Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimi

3 Necla DONMEZ USTA, Dog. Dr., Giresun Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimii
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oldugu gorilmektedir. Bu c¢aligmalarin  yapilmasinda, reform hareketlerinin  rotalarinin
belirlenmesinde ve bu rota dogrultusunda egitimdeki ortak kurumlarin is birligi halinde
calismasinda yetkili ve sorumlu olarak reform hareketlerinin egitim sistemine uyumunu saglayacak
olan kurum Milli Egitim Bakanligi (MEB)’dir. STEM yaklasimu ile ilgili yayimlanan son rapotlar ve
mifredat incelendiginde, MEB’in gindeminde STEM yaklasimina yer verdigi gorulmektedir
(Altunel, 2018). MEB, 2016 yilinda yayimlamis oldugu STEM Egitimi raporunda da “Ttrkiye’nin
STEM egitimi i¢in MEB tarafindan hazirlanmis dogrudan bir eylem plani bulunmamakla birlikte
2015-2019 Stratejik Planinda STEM’in gliclendirilmesine yonelik amaglar bulunmaktadir. TIMSS
ve PISA gibi sinavlarin sonuglarinin daha iyi hale gelebilmesi i¢in tlkemizde STEM egitimi 6ncelikli
olarak ele alinmasi gerekmektedir.” ifadesine yer verilmistir (Akgtindiiz vd. 2015). Ayrica Turkiye
Cumbhuriyeti Kalkinma Bakanligt da Onuncu Kalkinma Plan’nda egitim sisteminin temel
amacint; “Diigiinme, algilama ve problem cizme yetenedi gelismis, demofkratif dederleri ve milli kiiltiirii izdimsenis,
paylasima ve iletisime agik, sanat ve estetik duygular: giicli, o3giiven ve soruminlnk duygusu ile girisimeilik ve
yenilikgilik ozelliklerine sahip, bilim ve teknoloji kullanimina ve jiretimine yatkn, bilgi toplumunun gerektirdigi
temel bilgi ve becerilerle donanmis diretken ve mutln bireylerin yetismesi editim sisteminin temel amacider.”
(Kalkinma Bakanligi, 2013) seklinde ifade etmistir. Bu ifadelerin STEM yaklasimi ile Ortlstigi
gorilmektedir. MEB haricinde bir¢ok tiniversite, 6zel egitim kurumlart ile is sektorlerinin de STEM
yaklagimlart ile ilgili calismalarda bulunmaktadirlar. Hacettepe, ODTU, Ozyegin Universitesi STEM
Akademi, TUSIAD STEM+A Projesi, TUBITAK bu kurumlardan birisidir (Altunel, 2018).

Literatirde STEM yaklasiminin farkli disiplinlerle desteklendigi arastirmalarin oldugu
goriilmektedir (Giilhan ve Sahin, 2018; Kizilay, 2021; Ozrili, 2021; Tiiziin ve Tiystiz, 2018; Ultay,
Emeksiz ve Durmus, 2020). Bunun yani sira drama (Erding, 2022), sosyal (Cevik, Abdioglu ve
Ergiirer, 2020), artirilmis gerceklik ve animasyon (Dénmez Usta ve Ultay, 2022), dijital oyun
(Hactoglu ve Dénmez Usta, 2020; Saricam, 2019) ile STEM etkinliklerini iceren calismalara da
rastlanilmustir.

STEM egitiminin kazandirabilmeyi hedefledigi becerileri bireylere kazandirabilmek
amacityla kullanilan yontemlerden birisi de oyunlardir. Gegmisten giintimiize farkl kultiirlerde farklt
sekillerde bulunan oyun kavrami, tarih boyunca sosyal etkilesimin en eski formlarindan birisi
olmustur. Insanlar tarafindan sadece tas ve sopalarla oynanabilen ilk oyunlar evrimleserek
giiniimiizde; insanlarin birden fazla duyu organina hitap eden, fiziksel bir ortamdan siyrilip fiziksel
hareketlerini sanal ortama aktararak, yaparak yasayarak 6grenmeye destek olan dijital oyun seklini
almistir. Oyunlarin; alternatif ¢oztumler tiretme, problemi yapilandirma ve is birligi gibi problem
¢ozme surecinin bircok Ozelligini icerdigi gorilmektedir (Bayirtepe & Tiziin, 2007). STEM
anlayisinin da bireylere kazandirmak istedigi bu beceriler ile oyunlarin kazandirabilmeyi hedefledigi
beceriler arasinda bir benzerlik bulunmaktadir. Bu baglamda da dijital oyun gibi etkinliklerin STEM
anlayisina uygun olarak birbirine entegrasyonlart da 6nemli hale gelmektedir. Hacioglu ve Dénmez
Usta (2020) tarafindan yuritilmas, besinci sinuf 6grencileri igin nesli tikenmekte olan canlilar ve
biyolojik ¢esitliligin yasam i¢cin 6nemi konularina yonelik dijital oyun tasarimina dayali bir STEM
etkinligi tasarlamaya yonelik ¢alismada, STEM yaklasimi kapsaminda bilim disiplininde bilimsel
arastirma ve sorgulama sureci yuritilmus, muhendislik disiplininde tasarim streci kavratilmis,
matematik disiplininde matematiksel iliskiler kurulmus, teknoloji disiplininde ise kodlamanin nasil
yapilacagi 6grenilmis ve 6grenenler bu siirecte edindikleri bilgi ve becerileri, sunulan problemleri
¢ozmek icin kullanmiglardir. Disiplinlerarast bir sekilde gerceklestirilmis olan bu siirecin
ogrenenlerde merak uyandirdigi ve Ogrenenlerin derslere aktif olarak katildigi ifade edilmistir.
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STEM etkinliklerine dair konulara yonelik uygulama calismalart bulunmasina karsin; Kizilay (2021)
tarafindan yuratilmis olan calismada da STEM etkinliklerinin uygulanmasina dair etkinlik
6nerisinde bulunulmustur. Bu kapsamda bu calismada da BOTE lisansiistii 6grencilere yonelik
dijital oyun tasarimina yonelik bir STEM etkinligi 6nerisi sunulmustur.

Calismanin Amaci

Calismanin amact Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) programinda
dgrenim gérmekte olan lisansiistii 6grencilerine yonelik 5E Ogrenme Modeli’ne uygun, STEM
yaklagimini temel alan kiiresel 1sinma konusuna yonelik dijital oyun tasarlanmast ile ilgili bir etkinlik
onerisinde bulunmaktir.

Yontem

Bu calisma bir etkinlik onerisinde bulunma calismasidir. Bu calismada kiresel 1sinmaya
yonelik dijital oyun tabanlt STEM etkinligi 6nerisi igerirken dijital oyun hazirlanmast siireci de
ayrintili olarak ele alinmaktadir.

Bulgular

Kazanimlar secilitken MEB (2018) 6gretim programi incelenmistir. Bu etkinlik kapsaminda
fen, mithendislik, matematik ve teknoloji disiplinlerinden kazanimlar belirlenmistir. Bu c¢alisma
2021-2022 egitim 6gretim yilinda bahar yanyilinda STEM Egitiminde Teknolojik Uygulamalar
dersi kapsaminda tasarlanmistir. Bu derse devam eden alan i¢i ve alan dis1 lisansiisti 6grencilerin
gorusleri dogrultusunda ortak konu olarak kiiresel 1sinma konusu belirlenmistir. Kazanimlarin
MEB (2018)’den belirlenme sebebi lisanststii Ogrencilerin  6gretmen olmalart ve STEM
etkinliklerini  ¢alistiklart  kurumlardaki smuflarindaki  6grencilere  uygulayabilme deneyimi
kazandirabilmektir. Bu kapsamda bu etkinlik, lisansiisti Ogrencilerin ~ bir STEM etkinligi
deneyimleyebilmeleri i¢in bir firsat sunmaktadir.

Etkinligin Ad1

Kiresel Istnmaya Yo6nelik Dijital Oyun
Etkinligin Sinif Diizeyi

Lisansiistii Ogrenciler

Etkinlik I¢in Onerilen Siire

4 Hafta

Kazanimlar

a. Fen Bilimleri (MEB, 2018a)

Konu/Kavramlar: Su dongusi, oksijen dongiisti, azot dongusu, karbon dongiist, ozon
tabakasi, kiiresel 1sitnma

F.8.6.3.3. Kiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi sonuglarini tartisir.
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a. Sera etkisi aciklanir.

b. Kiresel iklim degisikligi baglaminda cevre sorunlarinin Dinya'nin gelecegine ve
insan yasamina nasil bir etkisi olabilecegi sorgulanir.

c. Cevre sorunlarinin diinyanin gelecegine nasil bir etkisinin olabilecegine yonelik
Ongorileri sanatsal yollarla ifade etmeleri istenir.

b. Teknoloji (MEB, 2018b)

BT.5.3.2. Aragtirma

BT.5.3.2.2. Web tarayicisi kavramini agiklar ve tarayictyt kullanir.
Yaygin kullanilan web tarayicilart tanitilir.

BT.5.3.2.3. Arama motorlarini kullanarak basit diizeyde arastirma yapar.

Katalog tarama, kiitiiphane, sozlik, ansiklopedi gibi farkli 6rneklerin incelenmesi

saglanir.
BT.5.3.2.4. Ulastig1 bilginin dogrulugunu farkli kaynaklardan sorgular.

Bilgilerin bilimsel acidan giivenilir kaynaklardan alinmasi gerektigi vurgulanir.
BT.5.3.2.5. Ulastig1 bilgiyi kaynak gostererek diizenler.

Bilgiler sunulurken diriist olmanin ve kisi haklarina saygt duymanin 6nemi
vurgulanir. Bilimsel etik cercevesinde asirma ve uydurma gibi etik olmayan durumlar
aciklanir.

BT.6.3.2. Aragtirma

BT.6.3.2.1. Arama motorlarini kullanarak ileri diizeyde arastirma yapar.
c. Miihendislik (MEB, 2018c)

TT. 7. B. 2. 1. Tasarimu icin taslak ¢izimler yapar.

Gergek hayatta karsilasdan probleme iliskin digintlen ¢6zim Onerisini veya
gerceklestirebilecegi hayalini kagit tizerinde iki boyutlu olarak gosterilir.

TT. 7. B. 2. 2. Taslak cizimlerini bilgisayar yardimiyla iki boyutlu gérsellere doniistiirir.

Resim ve grafik isleme yazilimlart agiklanir ve en az bir tanesi kullanilarak gorsel

olusturulur.

TT. 8. B. 1. 2. Taslak ¢izimlerini bilgisayar yardimiyla ti¢ boyutlu gorsellere dontistirtr.
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Bilgisayar destekli tasarim yapilirken ti¢ boyutlu resim ve grafik isleme yazilimlart
aciklanarak bu yazilimlardan en az bir tanesi kullanidmak suretiyle gorsel olusturulmast
tzerinde dutrulur ve 3D (three dimension / ti¢ boyutlu) yazicilardan bahsedilir.

d. Matematik (MEB, 2018d)
M.7.3.4.1. Ug boyutlu cisimlerin farkli ydnlerden iki boyutlu goriintimlerini gizer.
b. Uygun bilgi ve iletisim teknolojileriyle etkilesimli ¢alismalara yer verilebilir.
M.7.3.4.2. Farkli yonlerden goriinimlerine iligkin gizimleri verilen yapilart olusturur.
b. Uygun bilgi ve iletisim teknolojileriyle etkilesimli ¢alismalara yer verilebilir.
Etkinligin Asamalari
Girig (Dikkat Cekme) Asamasi

Ogretici, 6grenenlerin ilgisini gekmek amactyla 6rnek dijital oyunlar gésterir. Asagida uygun

ornekler Gorsel 1’de yer almaktadir.

.
O s ()

Giines sisteminin merkezinde yer alan yldzdir.

)

N

&Q

~
Girsel 1. Ornek Dijital Oyunlar*

*(Garselde yer alan dijital oyunlar arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.)
Ogretici tarafindan daha sonra égrenenlere asagidaki gibi sorular sorulur.

Oyun oynuyor musunuz?

Ne tiir oyunlar oynuyorsunuz?

Dijital oyun kavramini duydunuz mu?

Eger bir dijital oyun tasarlamak isteseydiniz nasil bir oyun tasarlardiniz?

Eger bir dijital oyun tasarlamak isteseydiniz tasariminizda nelere yer vermek isterdiniz?

Ogretici bilgi temelli hayat problemini 6grenenlere sunar ve bu probleme bir ¢6ziim yolu
gelistirebilmesi i¢in oyun kriterlerini ve sinirliliklarint belirlemesini ister. Ogretici tarafindan sunulan
Bilgi Temelli Hayat Problemi ¢alisma kagidi sayfa gorinttsi Gorsel 2’te yer almaktadir.
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BILGI TEMELLI HAYAT PROBLEMI

uuzu ve ki

wwnmaya (iklim degigikiigi)
lonon bir ekibe
ayun karesel

o
dikkat ekmer Loims
il bir yokiide

OYUN TASARIMININ TANIMLANMASI

» Gakgmalar bireysel lorok OYuN KeiTERLERT OYUN SINIRLILIKLART
pergaklagtirincektic
+ Oyuin tasaers piand gakiide

yorauci ve 67gtn tasanmiar
ohspturulacakr,

TASAHLANACAK OTUNDA
. ban mekanigine yer

Gogit madcde veya durum le kiresel
snenays slumsuz yonde otileyen en

82 0 gegit madde veya durum
bubunmabcir

Gorsel 2. Calrgma Y apragindan Bilgi Temelli Hayat Problemi

Kesfetme Asamasi

Daha sonra 6gretici tarafindan kiiresel 1stnma konusu ile ilgili 6grenenlere, “Kiresel 1stnma
nedir?”, “Kiresel 1sinmanin etkileri nelerdir?”; “Kiresel 1sinmayt etkileyen faktorler nelerdir?”,
“Kiresel 1stnmaya karst alinabilecek 6nlemler nelerdir?”, “Siz kiiresel 1sitnmayr engelleyebilmek
konusunda ne tiir 6nerilerde bulunabilirsiniz?” sorularini yoneltir.

\K@w@g@ﬂ =
‘ T Summeal

Kuresel isinma nedir?

kiresel 1sinmanin etkiler:

Kiresel isipma;
2linabilecek. 'ﬂ'nlﬂml):! :‘nrlgrdirv

Kiresel j5ip,

dresel 1sinmayl
faktart Siz ki

engelleyebilmek konusunda ne

may etkileyen e
Fur snerilerde bulunabilirsinz?

er nelerdiry

<
o 0
Gorsel 3. Caligma Y apragindan Kiiresel Isinma
Ogrenenlere, ayrica “Cevre mithendisi ne yapar?”, “Yazilim miihendisi ne yapar?” ve
“Mihendisler nasil ¢alisir?” sorulart da iletilerek 6grenenlerin bir mithendisin yaptigint anlamalart

ve bir mihendis gibi diisinebilmeleri i¢in 6gretici tarafindan ¢alisma yapraginin ilgili kismu iletilir.
Calisma yapragina ait 6rnek, Gorsel 4’te sunulmustur.
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W MUHENDISLIK

Gorsel 4. Caligma Y apragindan Miihendislik

Ogrenenler, arastirmada elde ettikleri sonuglara bagli kalarak kiiresel 1stnmayt olumlu yénde
etkileyen ve olumsuz yonde etkileyen en az tiger tane madde veya durum ile ilgili ¢c6zim Onerileri
sunarak taslak ¢izim yaptiktan sonra bu ¢izimleri Unity3D gelistirme ortami kullanarak ti¢ boyutlu
model haline getirirler. C6ztim Onerileri ile ilgili calisma yapragi da Gorsel 5’te sunulmustur.

o . . Oyun tasammimzin her agamasim, assetleri, materyallord,
OYUN ONERILERI e va guanlanalar i, aynnbl b sekide aglayin,
isim:
Qyununuzun her agamasin, assetler, materyalleri,
gérevleri, puanlamalan ayrintli olarak agklayinz.
Oyununuz ile gl nes| tesarlayacaginza dair en az oy
tane ¢ozUM Snerisi sununLE.
1, Giiviim Onerisi

2. Chrim Omerisi

3. Cozum Onerisi

Girsel 5. Caligma Y apragimdan Coziim Onerileri

Aciklama Asamasi

Agtklama asamasinda Ogretici tarafindan kuresel istnma, kiiresel 1sinmanin nedenleri,
kiiresel 1stnmanin etkileri ve bu etkilerin dizeyleri, cevre ve yazilim mithendislerinin neler yaptiklari
ile muhendislerin nasil calistigt konular Ogrenenlerin kesfetme asamasinda yapmus olduklar
aragtirma, gorseller ve modeller tizerinden tartismaya sunulur. Arastirmalar, gorseller ve modeller
ogrenenler tarafindan sinif ortaminda sunulur. Sunulan arastirmalar, gérseller ve modeller sinif¢a
incelenir ve eksik, dogru ya da hatali kisimlari degerlendirilir. Bunun sonucunda 6gretici konuyu
aciklayarak detaylandirir.
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Derinlegtirme Agamasi

Bu asamada O&gretici tarafindan Ogrenenlere, dijital oyun tasarlayacaklar iletilir ve
ogrenenler, 6gretici rehberliginde kiiresel 1stnma konusuna yonelik bir dijital oyun tasarlatlar.
Ogrenenlerden dijital oyunlarini tasarlarken, kiiresel 1stnmayn, kiiresel istnmanin sebeplerini, kiiresel
1sinmanin gezegenimize etkilerini, bu etkilerin diizeylerini, arastirmalart sonucunda kiiresel 1sinmayt
onleyebilecek olan durumlar ve kiiresel 1stnmanin etkilerini arttiracagt diistintlen durumlar ile ilgili
ozgin veya telif hakki sorunu c¢itkarmayacak olan gorseller, bilgiler veya modelleri kullanmasi
beklenir. Bu calismada; telifsiz  gorseller, pixabay ve pexels stok gorsel sunan web sitelerinden;
oyun tasariminda kullanilabilecek hazir nesneler ise assetstore, craftpix, gameart2d, spriters-
resource web sitelerinden indirilebilir. Kullanilan gorseller ve bilgiler ile oyunu oynayan bireylere
kiiresel 1stnma konusunda farkindalik kazandirabilmesi beklenmektedir.

Ogrenenler tarafindan bireysel olarak “https://unity.com” web sitesinde tiyelik olusturulur.

Uyelik islemleri tamamlandiktan sonra  “https://unity3d.com/get-unity/download” web

sayfasinda yer alan “Download the Unity” segeneginin altinda yer alan baglantilar araciligiyla, isletim
sistemine uygun olan, dijital oyun tasarimz i¢in kullanilmasi planlanan Unity3D gelistirme ortaminin

kurulum aract indirilir.

1. Download the Unity Hub

Follow the instructions onscreen for
guidance through the installation process
and setup.

Download for Windows
Download for Mac
Instructions for Linux

Garsel 6. UnityHub Web Sitesi

Indirilen kurulum dosyasina cift tiklanarak acilir. Ekrana gelen uyarida “Evet” secenegi

secilir. Ekrana gelen Lisans S6zlesmesi kabul edilir.

& Unity Hub Kurulumu - X

Lisans Sozlesmesi
Liitfen Unity Hub program kurmadan énce sézlesmeyi okuyunuz ]

Sazlesmenin geri kalanini okumak icin 'page down' tusuna basabilirsiniz.

Unity Terms of Service

Last updated: April 27, 2021

Unily {sometimes “our” or “we”) provides game-development and related V)
software (the * Software”). support services and other development-related

Stziesme kosullari kabul ediyorsanz, Kabul Ediyorum'a basinz, Unity Hub pragrami kurmak
icin soziesme kosularr kabul etmlisriz.

abul Ediyorun] Vazgeg

Gorsel 7. Lisans Sozlesmesi Ekran:

Bir sonraki adimda kurulum aracinin dosyalarinin kurulacagi hedef dizin belirlenerek “Kur”

secenegine tiklanir.
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& Unity Hub Kurulumu - b4
Hedef dizini segimi
Unity Hub programini kurmak istediginiz dizini seciniz. @
Unity Hub asadidaki dizinde kurulacak. Farkh bir dizinde kurmak icin Gézat digmesine basip
basgka bir dizin secin. Kurulumu baslatmak icin Kur diimesine basin.
Hedef Dizin
C: \Program Files\Unity Hub Gozat...

<Gen vezgeg

Gorsel 8. Hedef Dizin Segme Arayiizii

Islemler tamamlandiginda Unity3D gelistirme ortamint kurmaya yardimct olacak olan
UnityHub kurulum aracint kurulmus olur.

A. Proje Olugturma

Dijital oyun tasarlamak icin kullanidacak olan Unity3D yaziiminda proje olusturmak
amactyla Unity Hub yazilimi, 6grenen tarafindan agilir. Unity Hub yaziliminin araytzi Gorsel 9°de
verilmistir.

Projects

Gorsel 9. UnityHub Kurulum Arac Arayiizii
Araylizin sag tst kosesinde yer alan New Project butonuna tiklanarak Goérsel 10°deki proje
olusturma ekranina (arayiiziine) ulasilir. Acilan arayizde 2D proje segilir. Araytzde; “Project
name” alaninda projenin adi, “Location” alaninda ise projenin kayit edilecek olan yer belitlenir.
Bu diizenlemeler gerceklestirildikten sonra “Create Project” butonu ile proje olusturma islemi
baslatilir.
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Gorsel 10. Proje Olusturma Efkran:
Unity3D gelistirme ortamt tarafindan projenin olusturulmasi strecinde dosyalarin
olusturulmast beklenir. Gorsel 11°da proje dosyalarinin olusturulmasi siirecinde karsilasilan araytz
verilmektedir.

Gorsel 11. Proje Olusturma Siirecinde Karsilagilan Efkran
B. Unity3D Gelistirme Ortami1 Arayiizii

Proje dosyalari olusturulup derlendikten sonra oyun tasarlama amaciyla kullanilacak olan
Unity3D gelistirme ortaminin araylzi ile karsilasilmaktadir. Unity3D gelistirme ortaminin araytizii
Gorsel 12°de verilmistir.
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Gorsel 12. Unity3D Gelistirme Ortami Arayiizii
Unity3D gelistirme ortaminin araylizi sekmelere (pencerelere) ayrilmis durumdadir. Oyun
tasarimi yapilirken 6grenenler tarafindan sik¢a kullanilacak olan bu sekmeler Hierarchy, Scene,
Game, Asset Store, Inspector, Assets / Project, Console ve Animation sekmeleridir. Bu sekmeler
ve sekmeler ile ilgili bilgilendirmeler asagida verilmektedir.

Hierarchy: Oyun tasarimina obje, gorsel, 1sik, kamera gibi bilesenlerin eklenebildigi ve
eklenen bu objelerin de listelendigi sekmedir. Hierarchy sekmesi Gorsel 12’de sunulmus olan
araytizde sol tarafta yer almaktadir.

Scene: Oyun tasarimina eklenen obje ve bilesenlerin diizenlenebildigi, iki boyutlu (2D) veya
¢ boyutlu (3D) sonsuz bir evrende oyun ortaminin duzenlenebildigi sekmedir. Scene sekmesi
Gorsel 12°de verilmis olan st tarafta orta kistmda goriinmektedir. Bu sekmede oyun ortamint
kontrol edebilmek (oyun ekranina eklenen bilesenin boyutu, konumu, yoni, genisligi vb.) amaciyla
kullanilabilen araglar da bulunmaktadir. Bu araclar ve kullanim sekilleri Gorsel 13’te sunulmustur.

# Scene

I B~ &

View Tool (Q): Sahneyi cekistirebilmemizi saglar.

Move Tool (W): Secili objevi X ve Y eksenlerinde hareket ettirebilmemizi saglar.
Rotate Tool (E): Secili objenin kendi etrafinda dondiirebilmesini saglar.

Scale Tool (R): Secili objenin (3D) boyutunun degistirilmesini saglar.
Rect Tool (T): Segili objenin (2D) boyutunun koselerinden degistirilmesini saglar.

Gorsel 13. Sabnedeki Nesneleri Diizenleme Araglar: ve Girevleri
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Game: Scene sahnesinde olusturulan oyun tasariminin sonucundaki, oyunun o anki son
halinin deneyimlendigi, yapilan degisikliklerin anlik olarak kontrol edilebildigi sekmedir. Game
sekmesi Go6rsel 14’te sunulmustur.

Garsel 14. Game Sekmesi
Assets / Project: Oyun tasarimi icerisine eklenen gorsel, obje, material, ses, video, yazt
tipi, script (C# kodlama dosyast), scene (sahne) gibi biitiin objelerin hepsinin géruntilendigi,
klasotlere ayrilabildigi sekmedir. Assets / Project sekmesi Gérsel 15’te sunulmustut.

Garsel 15. Project Sekmesi
Asset Store: Oyun tasarimt i¢in kullanilabilecek olan Unity tarafindan tcretli ve tcretsiz

olarak sunulan objeler, gorseller, modellemeler, gorseller, ses efektleri vb. oyun ortamina dahil
edilebilecek objelerin sunuldugu magaza sekmesidir.

Inspector: Hierarchy ve Project sekmelerinde secilen obje ile ilgili bilesenlerin ve

ozelliklerin detaylarinin  goriintillendigi ve secili objeye bilesenlerin (component) eklendigi
sekmedir. Inspector sekmesi Gorsel 16’da yer almaktadir.
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Gorsel 16. Inspector Sekmesi
a. Transform Component: Objenin; pozisyon, boyut ve doénme 6zelliklerinin
degistirilebildigi bilesendir. Her objede var olan bir bilesendir.

b. Add Component: Secili olan objeye bilesen eklemek icin kullaniir. 2D oyunlarda
cogunlukla kullanilan Collider 2D ve Rigidbody 2D bilesenlerinin 6zellikleri agagida
ifade edilmektedir.

a. Collider 2D: Segcili objeye eklendiginde, objenin fiziksel olarak var olmasin
saglar. Objenin fiziksel sinirlarint belirten bilesendir. Secilen objeye gére box,
capsule, circle gibi farkli collider’lar segilebilir.

b. Rigidbody 2D: Secili objeye yer ¢ekimi eklemek icin kullanilan bilesendir.
Inspector sekmesinde yer ¢ekimi kat sayist da degistirilebilmektedir.

Animation: Karakterler, objeler icin animasyon olusturulabilen sekmedir. Animation
sekmesi Go6rsel 17°de yer almaktadir.

Garsel 17. Animation Sekmesi
Animator: Karakterler, objeler ic¢in olusturulan animasyonlarin 6zellestirilebilmesine

olanak saglayan sekmedir. Animator sekmesi G6rsel 18’de yer almaktadir.

140



Giines, Dogan & Dénmez Usta, Necla; Kiiresel Isinmaya Yonelik Dijital Oyun Tasarlama Tabanli STEM
Etkinlik Ornegi

= Animator
Layers | Parameters

~ BaseLayer

Animation/Platform. o1

Gorsel 18. Animator Sekmesi
Console: Oyun tasariminda objeler, karakterler veya animasyon vb. bilesenleri kontrol
edebilmek amaciyla yazilan kodlart deneyebilmek i¢in yazilan komutlarin sonuglarinin ve hatalarinin
goruntilenebildigi sekmedir. Gérsel 19°da Console sekmesine ait gériintii yer almaktadir.

Garsel 19. Console Sekmesi
Varsayilan olarak gelen Unity3D gelistirme araytzinde bazi sekmelerin actk olmadig

gorilmektedir. Bu tiir durumlarda araylziin tst kisminda yer alan ara¢ ¢ubugunda Window
seceneginden ihtiya¢ duyulan sekmeler agilabilmektedir.

C. Oyun Tasarim

Unity3D yaziliminda proje olusturulduktan sonra Scenes klasorii hazir olarak gelmektedir.
Scenes klasorinin igerisinde de SampleScene.unity dosyast bulunmaktadir. Bu dosya projede
varsayilan bir sahne olarak sunulmaktadir. Istege bagli silinerek yeni bir sahne olusturulabilir. Bunun
icin Project sekmesinde Scenes klasorii ierisinde fare ile sag tiklanarak acillan meniiden Create >
Scene yolu izlenir ve yeni bir sahne olusturulur. Olusturulan sahneye Turkce karakterler
kullanilmadan bir isimlendirme yapilir.

Unity3D gelistirme ortaminda duizenli bir sekilde calisabilmek ve hatalarin en aza
indirgenebilmesi amactyla Scripts, Sprites, Animation, Font gibi klasorler olusturularak her objenin
kendi klas6rinde bulunmast saglanabilir. Klasér olusturmak icin Projects sekmesinde fare ile sag
tiklanarak agilan mentiden Folder segenegine tiklanilir. Olusturulan dosyaya isimlendirme kurallart
cercevesinde istenilen isimler verilebilir.

D. Karakter ve Arka Plan Tasarimi

Unity tarafindan kullanima sunulan Asset Store platformu ya da craftpix, gameart2d,
spriters-resource gibi ucretsiz hazir objelere ulasma imkani saglayan web siteleri Gzerinden
tasariminiz dogrultusunda telifsiz, igeriginize uygun sprite sheet dosyalarini indirip kullanabilirsiniz.
Sprite sheet; bir oyunda yer alan karakterler, arka planlar, ortam modelleri gibi biitiin goérselleri
icerisinde barindiran tek bir gorseldir.
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Garsel 20. Sprite Sheet Ornekleri*

*Garseller The Spriters Resources Web Sitesi’nden almmugtar.

Oyun tasariminiz dogrultusunda se¢ip indirmis oldugunuz sprite sheet dosyasin siiriikle

birak yontemini kullanarak Project sekmesinde olusturmus oldugunuz Sprites klasérine
yerlestirebilirsiniz. Tek gorselde yer alan biittin iki boyutlu objeleri ayirmak igin; sprite sheet objesi
secili iken Inspector sekmesinde Sprite Mode 6zelligi Multiple olarak degistirilir. Ekrana gelen
uyarida “Apply” butonunda tiklanir. Ardindan Sprite Editor acgilarak Slice > Automatic > Slice
> Apply > High Quality yolu izlenerek tek gérselde yer alan biitiin objeler ayr1 gorseller haline

getirilir.

Sprite Editor*
Sprite Editor » | Slice » | Trim

Revert |Apply | [ @&—— @O — &
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Gorsel 21. Sprite Editor Sekmesi

Oyun tasarimi bir mobil platforma uygun sekilde sunabilmek icin ekran ¢ézinitrligini
Game sekmesinden 9:16 olarak ayarlanabilir. Sprite sheet dosyasinda her biri ayr1 gorsellere ayrilan
objelerden arka plan gorseli stirtikle birak yontemiyle sahneye aktarilir. Hierarchy sekmesinde arka

plan i¢in secilen gorsel secilerek objenin adi “background” olarak belirlenir. Hierarchy sekmesinde

background objesi secili iken Inspector sekmesinde objenin Position degerleri; X=0, Y=0 ve Z=0

olarak belirlenir.
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v /). Transform e 3t
Position X0 ¥ 0 Z 0
Rotation X0 Y 0 Z 0
Scale & X 3.050204 |Y 3939609 (Z 1

Gorsel 22. Background Objesinin Transform Secenekler:

Sonraki adimda Hierarchy sekmesinde Main Camera secili iken Inspector sekmesinde
kamera boyutu ile ilgili islemler yapilmast 6nerilir. “Projection” secenegi “Ortographic” olarak
belirlenirken sahne tasariminiza uygun olarak “Size” 6zelligi “1 —1.28” aras1 bir deger belirlenebilir.
Kamera boyutunun arka plan gorselini tam olarak kapsadigt boyut en uygun deger olarak
gorilmektedir. Arka plan gorselinde bulaniklik olmasi durumunda Project sekmesinde Sprite
klasort icerisine aktarilan tekli gorsel seciliyken Inspector sekmesinde “Filter Mode” 6zelligi
“Point (No Filter)” secenegi secilerek Apply butonuna tiklandiktan sonra sorunun ¢6zildigi
gorilmektedir.

Opyun tasariminda arka plan gorseli eklendikten sonra oyunda yer almasi istenilen karakter,
Sprites klasorii icerisinden segilerek sahneye stirtikle birak yontemi ile aktarilir. Karaktere Hierarchy
sekmesinden isim verilerek, karakter objesi secili iken karakterin sahnedeki pozisyonu
degistirilebilir.

# Scene Game W Asset Store

Game ~  Display1 = 9:16 Aspect ¥ | Scale #——— 1x Play Focused - B | Stats |Gizmos |

Gorsel 23. Karakter
E. Karakter Animasyonu

Karaktere animasyon ekleyebilmek amactyla; Hierarchy sekmesinde karakter objesi
seciliyken, Animation sekmesinde “Create” secenegine tiklanir. Olusturulan animation dosyasinin
kayit konumu Animation klasérii olarak segilip animation dosyast isimlendirilir. Sprites klasérinde
karakterin farkli durumlarinin oldugu gorseller secilerek Animation sekmesine siiriikle birak
yontemi ile aktarilir. Animation ekraninda gériinen noktalar segilip arasi agildiginda animasyon hizt
dismekte aksi halde animasyon hiz1 artmaktadir.
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Hazirlanan oyun tasarimint deneyimleyebilmek icin Scene ve Game sekmelerinin st
tarafinda bulunan play (oynatma) butonu kullanilir. Play butonu tiklanip oyun baslatildiginda
karakterin gorinmedigi gorilmektedir. Bu durumda tekrar play digmesine tiklanarak oyun
durdurulur. Oyun durdurulmadan gerceklestirilen islemlerin hepsi oyun durduruldugu zaman
gecersiz  olmaktadir.  Dolayisiyla  yapilacak  diizenlemeler  oyun  durduruldugunda
gerceklestirilmelidir. Hierarchy sekmesinde karakter secili iken Inspector sekmesinde “Order in
Layer” 6zelligi “10” arttirdlir. Sahneye eklenen objelerin birbirlerinin 6ntinde ya da arkasinda
bulunma durumuna gére Order in Layer 6zelligi kontrol edilmeli ve objeye gore degistirilmelidir.

F. Platform Tasarimi

Sahneye platform eklemek igin tasariminiza uygun olarak segeceginiz gorseli Sprite
klasérinden secip, striikle birak yontemiyle Sahne’ye ekleyebilirsiniz. Eger platformun stirekli bir
sekilde gértinmesi isteniyorsa, gorselin genisligi ile ilgili ayarlamalar yapilmast gerekebilmektedir.
Platform gorselinin genislik ayarlarini diizenleyebilmek icin Hierarchy sekmesinde platform objesi
seciliyken Inspector sekmesinde “Draw Mode” secenegi “Tiled” olarak secilmelidir.

Oyun tasariminda karakterinizin, platformun 6ntinde veya arkasinda kalmasi durumuna
gore Inspector sekmesinde Order in Layer 6zelligini kullanarak platformun degerini 20 olarak
belirlenebilir.

G. Karakter Bilegenleri

Karakterin sahnede eklendigi yerde havada asili kalmast istenen bir durum degildir. Bu
durumda karaktere bir yer ¢ekimi bileseni eklenmelidir. Bunun i¢cin Hierarchy sekmesinde karakter
seciliyken Inspector sekmesinde “Add Component” butonuna tiklanarak gelen segeneklerden
“Rigidbody 2D” bileseni eklenir. Inspector sekmesine gelen Rigidbody 2D bileseninde de bazt
seceneklerin diizenlenmesi gerekmektedir. “Constrains” seceneginde “Freeze Rotation Z”
secenegi secilmelidir. Cunkd iki boyutlu bir calismada Z ekseni ile ilgili bir yer ¢ekimi 6zelligi
karakterde déonme problemine sebep olabilmektedir. Ayrica “Collision Detection” secenegi
“Continious”, “Sleeping Mode” secenegi ise “INever Sleep” olarak belirlenmelidir.

Karaktere yer ¢cekimi 6zelligi eklenmis olmasina karsin sadece bir gorsel halindedir. Bu
durumda karakter yer ¢ekimi sebebiyle asagiya dogru diisse bile platformun tizerinde durmayacak,
icerisinden gececektir. Dolayisiyla karakterin fiziksel olarak var olabilmesi i¢in Hierarchy
sekmesinde karakter objesi seciliyken Inspector sekmesinde “Add Component” butonuna
tiklanarak karaktere “Collider” eklenmesi gerekmektedir. Karaktere uygun olarak Collider
seceneklerinden Capsule Collider 2D, Box Collider veya Circle Collider segilebilir. Ayni sekilde
karaktere Collider ekleme islemi platform objesi i¢in de uygulanmalidir. Eklenen Collider bileseni
Inspector sekmesinde “Edit Collider” secenegi secilerek objeye uygun hale getirilebilir.

Karakter ve platform objelerine Collider bilesenleri eklendikten sonra karakter yer
¢ekiminden dolayt asagi dogru disecek ancak platform objesinin iistiinde duracaktir.
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H. Karakter Hareketi

Karakter hareketleri oyun tasarimlarina, dinamiklerine baglt olarak degiskenlik
gosterebilmektedir. Karakterlere hareket olarak yiriime, kayma, sicrama, kosma vb. hareketler
kazandirilabilmektedir. Ornek etkinlikte sunulan oyun tasarim 6rneginde karaktere sicrama hareketi
kazandirilmast planlanmaktadir. Oyunun gelistirilecegi platforma gore degisen karakter kontrol
durumlarina gore hareketlerin kodlar yani script’ller yazilarak verilmesi gerekmektedir. Bu amagla,
ilk olarak Project sekmesinde Scripts adi verilerek olusturulan klasér agilir. Klasoriin igerisinde
farenin sag tiklanmast ile actlan meniide Create > C# Script yolu izlenerek Script dosyast
olusturulur. Olusturulan script soyasina karakter adt verilir. Hierarchy sekmesinde karakter objesi
seciliyken Inspector sekmesinde Add Component butonuna tikladiktan sonra script dosyasina
verilen isim yazilarak ¢ikan script dosyast bilesen olarak eklenebilir. Ya da Hierarchy sekmesinde
karakter objemiz segiliyken script dosyasi stiriikle birak yontemi ile Hierarchy sekmesindeki karakter
objesinin tzerine striiklenip birakilir. Bu iki yontemle de objelere script bileseni eklenebilir.

Script bilesenleri objelere eklendikten sonra kodlama yapimak i¢in hazir durumdadur.
Kodlama yapabilmek i¢in script dosyasina ¢ift tiklanir ve Microsoft Visual Studio kodlama
ortaminin agilmast beklenir. Visual Studio kodlama ortami acildiktan sonra en st kistmda script
dosyasinin kullanacagr kutiphaneler yer almaktadir. Kutiphanelerin alt tarafinda da script
dosyasinda varsayilan olarak gelen “Start ( );” ve “Update( );” metodlart bulunmaktadir. Script
dosyasinin varsayilan icerigi Gorsel 24’te yer almaktadir.

Girsel 24. Seript Dosyas: Varsayilan Ierigi

Script dosyasinin iceriginde varsayilan olarak gelen ilk metod olan “void Start( );” oyun
baslatildiginda sadece bir kez ¢alistirilmasi istenen kodlart barindirir. Bir diger metod olan “void
Update( );” ise calistgl sirece, oyun igerisindeki bitiin karelerde, butin FPS (Frame per
Seconds)’ler boyunca calistirilan kodlart barindirir. Bu iki metod arasindaki farki anlayabilmek
amactyla Console sekmesinde gostermek tzere “Hello World” mesaji sunan bir kod satirt
yazilabilir. Bunun i¢in yazilmast gereken kod satirt “Debug.Log("Hello World");” seklinde
yazilmalidir. Script icerigi Gorsel 25’te yer almaktadir.
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Gorsel 25. Debug.1og(“Hello World”); Komutu

“Hello World” mesajini verebilmesi icin Start( ); metodu igerisine yazilan
Debug.Log(""Hello World"); kod satirt sonucunda Console ekraninda verilecek olan mesaj
Gorsel 26’da yer almaktadir.

Q

Gorsel 26. Start( ); Metodn Ciktisi
“Hello World” mesajint verebilmesi i¢in Update( ); metodu igerisine yazilan

Debug.Log(""Hello World"); kod satir1 sonucunda Console ekraninda verilecek olan mesaj
Gorsel 27°de yer almaktadir.

- Jumlacje

[N NN NN

Gorsel 27. Update ( ); Metodu Ciketise

Mimkin oldugunca Update( ); metodunun igerisinde kod satirlart yazilmamasi onerilir.

Update( ); metodu igerisine yazilan kodlar stirekli bir sekilde calisacagindan, donanim tiketimi
konusunda verimli bir oyun tasarimi yapilamayabilir.

Karakterin sigrama hareketi icin yazilmasi gereken kod satirlarina bakildiginda 6ncelikle bir
hiz degiskeni belirlenmelidir. “public float velocity = 1f;” seklinde bir degisken olusturulur. Daha
sonra karaktere eklenen “public Rigidbody;” degiskeni ile karakterdeki Rigidbody objesinden veri
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cekilebilmesi amaciyla baglant1 saglayabilmek icin “Rigidbody2D rb2D;” degiskeni olusturulur.
Belirlenen degiskenler ile ilgili kod satirlar1 Gorsel 28’de yer almaktadir.

karakter.cs & X
] Assembly-CSharp ~ *# karakter

= System.Collections;
System.Collections.Generic;
UnityEngine;

@ Unity Betigi | 0 basvuru
karakter : MonoBehaviour

velocity = 1f;
Rigidbody2D r‘b2;

P Unity iletisi | vuru

O

Debug.Log("Hello World");

Gorsel 28. Karakter Sirama Hareketi Kodlar: — Degisken Olusturma
Daha sonra Hierarchy sekmesinde karakter objesi seciliyken Ispector sekmesinde
Rigidbody 2D bileseni siiriikle birak yontemi ile Karakter (Script) bileseninin altinda yer alan “Rb
2D” degiskenine eklenir. Bu durum Gorsel 29°da yer almaktadir.

¥ # « Karakter (Script) e i
Script karakter
Velocity 1
Rb 2D S karakter (Rigidbody 20) =

Gorsel 29. Karakter Script Bilesenine Rigidbody 2D Olbyjesini Ekleme
Simdi de oyunu bilgisayarda bir fare yardimiyla oynayacak olan kisiler i¢in farenin tiklanma
durumunun; oyunu telefonda oynayacak olanlar icin de telefon ekranina dokunma durumunun
kontrol edilmesi gerekmektedir. Bu yiizden, oyunun her karesinde (frame) dokunma durumu
kontrol edileceginden kodlar Update( ); metodu igerisine yazilmalidir. Tiklandiginda ya da
dokunuldugunda karakterin sigramasini saglayacak olan kodlar Gorsel 30°da yer almaktadir.

O

if (Input.GetMouseButtonDown(0))
{

rb2D.velocity = Vector2.up * velocity;

Gorsel 30. Dokunma Kontrolii icin Y agilan Komutlar
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Kod satir1 yazildiktan sonra script dosyast kaydedilir ve Unity3D gelistirme ortami
araytizinde oyun deneyimlenerek kodlamalarin sonuglart kontrol edilir. Karakterin sicrama hiz1 ise
Hierarchy sekmesinde karakter objesi seciliyken Inspector sekmesinde Karakter script bileseni
altinda “velocity” degiskeninin degeri arttirilabilir.

I. Objelerin Hareketi

Karakterin sicrama hareketi ile ilgili islemler disinda karakterin ileriye dogru hareketi de
script dosyasinda kodlanmalidir. Ancak bu islemden 6nce belirtilmelidir ki bircok oyun tasariminda
kullanilan bir hile bulunmaktadir. Yani aslinda karakter degil karakterin disindaki arka plan gorseli,
platform vb. objeler karaktere dogru hareket ederler. Bunun icin Project sekmesinde Scripts klasorii
icerisinde “Move” adinda yeni bir script olusturulmalidir. Bu script, karakter dogru gelmesi istenen
objelere bilesen olarak eklenecektir. Move scripti igerisine yazilan kod satirlart Gorsel 31°de yer
almaktadir.

Gaorsel 31. Objenin Yukar: Y ondeki Hareketi icin Y azelan Komutlar
Hareket ile ilgili kodlar yazildiktan sonra Hierarchy sekmesinde hareket etmesi icin Move
scripti eklenen obje secili iken Inspector sekmesinde “Speed” degeri degistirilebilmektedir. 0,5
uygun bir hiz kat sayisi olarak 6nerilmektedir. Unity3D gelistirme ortaminda oyun baslatilarak
Game sekmesinde oyun deneyimlenebilir.

Opyun deneyimlendiginde objelerin hareket ettigi ancak durdurulmadigi ya da yok edilmedigi
icin sonsuza dek hareketine devam ettigi gorilmektedir. Bu durum yine donanmmlarin verimli
kullanimi ve oyun optimizasyonunda sorun teskil etmektedir. Bu durumun 6nitine ge¢mek icin
Move scripti’nde Start( ); metodu igerisinde belitlenen stireden sonra objelerin yok edilmesini
saglayan kod satirlarinin yazilmasi gerekmektedir. Objelerin yok edilmesini saglayan kodlar Gorsel
32’de yer almaktadir.

O

Destroy(gameObject, 7);

Garsel 32. Olbjelerin Belirli Siire Sonra Yok Edilmesini Saglayan Komutlar
Hareket etmesi istenilen objelerin, karaktere carptiginda karakteri alip kendisi ile birlikte
surtiklememesi igin objeler seciliyken Inspector sekmesinde “Collider” bileseninin altinda yer alan
“is Trigger” secenegi isaretlenmelidir. Karaktere dogru gelen objeler icin bu secenegin secilmis
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olmas 6nemlidir. Ayrica objelerin “Order in Layer” degeri de Inspector sekmesinden “15” olarak
belirlenebilir. Bu islemler gerceklestirildikten sonra surekli kullanidacak olan objelerin birer
“Prefab” haline getirilmesi gereckmektedir. Prefab sistemi, daha sonra da kullanilabilen,
dizenlenebilen ve saklanabilen oyun objelerinin olusturulmasina olanak saglar. Bu islemi
gerceklestirmek i¢in 6nce Project sekmesinde Prefabs ad: verilen bir klasor olusturulur. Klasori
olusturmak icin farenin sag tiklanmasindan sonra agilan mentde “Folder” segenegi tiklanir.
Olusturulan dosya isimlendirilir. Prefabs klasorii agildiktan sonra Hierarchy sekmesinde bulunan
ve Move script bileseni eklenen objeler, strtkle birak yontemi ile Prefabs klasériine taginir. Bu
sekilde objeler prefab tiriine donistirilir. Objeler prefab sekline donistiirdiikten sonra Hierarchy
sekmesinden silinebilitler.

J. Spawner (Rastgele Obje Yaratma)

Karakter, arka plan, platform ve objeler gibi hazir yapilar olusturulduguna gore, istenilen
araliklarda, rastgele konumlarda objelerin olusturulmasi icin bir Spawner sistemi olusturulmalidir.
Bunun igin, 6ncelikle Hierarchy sekmesinde bos bir game object olusturulmalidir. Bu islemi
gerceklestirebilmek icin Gist bolimdeki ara¢ gubuklarindan GameObject segenegine tiklanir. Agilan
mentde “Create Empty” secenegi tiklanir. Olusturulan bos game object nesnesine
“ObjeSpawner” ad: verilebilir. Bu obje seciliyken, Inspector sekmesinde Transform degerleri;
X=0, Y=0 ve Z=0 olarak belirlenmelidit.

Objelerin istenilen araliklarda, rastgele konumlarda olusturulabilmesi i¢in bir script dosyast
olusturulmasi gerekmektedir. Project sekmesinde Scripts klasorii igerisinde “Spawner” adinda bir
script dosyast olusturulur. Olusturulan bu script dosyast Hierarchy sekmesinde yer alan
ObjeSpawner objesine bilesen olarak eklenmelidir. Bu islemin gergeklestirilmesi i¢cin ObjeSpawner
secili iken Inspector sekmesinde “Add Component” butonuna tiklanir. Arama ¢ubuguna Spawner
yazilir ve menude yer alan script dosyast segilir. Bu sekilde Spawner script bileseni eklenmis olur.

Spawner script dosyast igerisinde objelerin belirlenen yiikseklikler arasinda, rastgele bir
sekilde olusmasi icin kod satirlart yazilmalidir. Bu kez kod satitlari yazilirken “IEnumerator”
adinda bir metod kullanilmalidir. Bu metodun ozelligi siireli durumlarda kullanilabilmesidir.
Dolaysiyla bir zamana ihtiya¢ duyar ve bu zaman da kod satirlart igerisinde belirtilmelidir. Ayrica
spawner scriptine yazilan kod satirlarinin karakter oyuna devam ettigi strece devam etmesi
istendiginden karakterin can durumu da kontrol edilmelidir. Bu islem i¢in gerceklestirilmesi gereken
birka¢ adim bulunmaktadir. Ilk olarak karakter ile ilgili kod satirlarint icerek karakter script dosyast
actlir. Karakter script dosyasinin igerisinde “isDead” adinda ve “bool” tiriinde bir degisken
belirlenir. Degisken olusturulduktan sonra karakter script dosyast kaydedilir. Kod satir1 G6rsel 33’te
yer almaktadir.
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UnityEngine;

karakter :

elocity = 1f;
2D rb2D;

isDead;

Garsel 33. Spawner Islemi icin “Karakter” Seript Dosyasinda Belirlenen Degiskenler
Daha sonra objelerin rastgele bir sekilde olugsmasini saglayacak olan kodlar Spawner script
dosyasinin icerisine yazilmalidir. Bu islem birkac asamadan olusmaktadir. 11k olarak Spawner script
dosyast icerisinde degiskenler belirlenir. Karakter script dosyasina baglanmak icin bir degisken,
oyunda rastgele olusmast istenen objelere erisebilmek icin bir degisken, objelerin rastgele bir sekilde
olusacagy yiikseklik ve zamani belirleyebilmek icin de birer degisken olmak tizere toplamda dort
tane degisken olusturulmalidir. Olusturulan degiskenler Gorsel 34°te yer almaktadir.

- *3Spawner
System.Collections;
System.Collections.Generic;
UnityEngine;

Spawner : MonoBehaviour

karakter karakterscripti;
GameObject[] Objeler;
height;
zaman;

Garsel 34. Spawner Islewi icin “Spawner” Seript Dosyasinda Belirlenen Degiskenler
Ikinci asamada ise karakter yanmadigl stirece objelerin olusmasini saglayacak olan kod
satitlart “IEnumerator” adli metod igerisine yazilmalidir. Bu amagcla yazilacak olan kod satirlart
Gorsel 35’te yer almaktadir.

IEnumerator SpawnObject( time)

while (!karakterscripti.isDead)

I

8
Instantiate(Objeler m.Range(®, 2)], 3(2, £ A= , Quaternion.identity);
yield return Wa s(time);

Girsel 35. Karakter Yanmadigi Siirece Objelerin Rastgele Uretilmesi
Son olarak olusturdugumuz SpawnObject isimli metodun oyun baslatildiginda ¢alistirilmasi
icin Start(); metodu icerisinde yazilmasi gereken kod satirt Gorsel 36’da verilmistir.

StartCoroutine(SpawnObject(zaman));

Gorsel 36. Oyun Baglatildigr Anda Obje Olusturma Kodunun Calrstirilmasins Saglayan Komutlar
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Script dosyast igerisine kod satirlart yazildiktan sonra kaydedilmesi gereklidir. Daha sonra
Unity3D gelistirme ortaminda Hierarchy sekmesinde ObjeSpawner bos objest secili iken Insector
sekmesinde Spawner script bileseni igerisinde yer alan karakterscripti segeneginin igerisinde
Hierarchy sekmesinde yer alan karakter objesi stirtikle birak yontemi ile eklenir. “Height” 6zelligi,
objelerin olusturulmast istenen maksimum yukseklik degeri olarak belirlenir. Oyun tasarimina gére
degisen degerler verilebilir ancak “1” degeri verilerek baslanmast 6nerilir. Sonrasinda bu deger artt
ya da eksi yonde degistirilebilir. Ayni sekilde zaman o6zelligi de objelerin her kag¢ saniyede
olusturulacagini belirleyen degeri icerir. Baslangic olarak 2 degeri verilebilir. Oyunun zorluk
duzeyine gore siire artt ya da eksi yonde degistirilebilir. Objeler 6zelliginin yaninda verilen 0 degeri
de rastgele olusturulmasi istenen obje sayist olarak degistirilebilir. Obje sayist belirlendikten sonra,
daha 6nce prefab haline getirilmis olan objeler siiriikle birak yontemi ile objeler dizisinin igerisine
eklenmelidir. Tlgili 6zellikler ve degerleri Gorsel 37°de verilmistir.

O Inspector =
+  ObjeSpawner Static -
T Tag Untagged ~ | Layer Default i
v M Transform e 3
Paosition X0 Y |0
Rotation X0 Y 0
Scale = X1 Y1
¥ #| ~ Spawner (Script) 9 I i
Seript Spawner
Karakterscripti * Karakter (Karakter) (<]
¥ Objeler 2
= Element0 wCircle ®
= Element1 @ Square @
+ -
Height 0.5
Zaman

Gorsel 37. Spawner Script Bilesenine Objelerin Eklenmesi
K. Platform Hareketi

Hierarchy sekmesinde platform 6gesi seciliyken Inspector sekmesinde “Draw Mode:
Tiled” seceneginin altinda bulunan “Width” degeri arttirilabilir. Deger degistirildiginde collider
bileseninin de “Edit Collider” secenegi ile platform Ogesine uygun sekilde diizeltilmesi
gerekmektedir. Sonrasinda platform sahnenin sol alt kosesine tam oturacak sekilde
yerlestirilmelidir. Platform 6gesi secili iken Animation sekmesinde “Create” butonuna tiklanir.
Agilan pencerede animasyona “platformanimation” ad1 verilebilir. Bu isimle Animation klasérine
kaydedilir. Daha sonra Animation sekmesinde yer alan kirmizi yuvarlak bir buton olan “Record”
butonuna tiklanir. 0 noktasindaki platformu, 2:00 noktasinda diger ucu sagdaki késeye dogru
gelecek sekilde sola dogru kaydirilir ve tam olarak yerlestirilir. Kayit sonrasindaki animasyon
durumu Goérsel 38°de yer almaktadir.
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© Animation
Preview |@ k4 | M | B [ M1 o | 79
<[ [ele]l

» A Platform : Position o

Add Property

Dopesheet | Curves 4

Gorsel 38. Platform Hareketi Animasyonn
Animasyon play tusu ile oynatildiginda yumusak bir gecise sahip animasyon hissi olmadan
surekli basa donen bir platform gérilmektedir. Bu sorunun ¢6zilebilmesi i¢in 0:00 ile 2:00
noktalarindaki noktalarin hepsi secilerek fare sag tiklanir. Acillan meniide “Both Tangents”
sekmesinde “Linear” secenegi secilerek daha dizenli bir animasyon elde edilebilir. Gorsel 39°da bu
secenekler yer almaktadir.

© Animation
Preview | @ 144 14| » | bl o] 79| oo 010 0:20 0:30 0:40 0:50 00 10 (20 130 10 150 200 210 220 i |
MBI

» AsPlatform: Position e 1 n [T P T
Add Key

Delete Keys

Add Property

| Clamped Auto
Auto
Free Smooth
Flat

Broken
Left Tangent >
Right Tongent >
Both Tangents > Free

Linear
Constant
Weighted -

Dopesheet | GUIVES | 4 (i s s v

Gorsel 39. Animasyon Gegis Ayarlar:
Platformun hareket animasyonunun hizt ise Animator sekmesinde degistirilebilmektedir.
Animator sekmesinde platformanimation ogesi secilir. Gorsel 40’ta verilmistir.

# Animator

Layers | Parameters. ® Auto Live Lit

~ Baselayer o

Animation/Platform.contro!

Gorsel 40. Animator Sekmesi — Platformun Hareket Animasyonn
Animasyon secili iken Inspector sekmesinde Speed degeri azaltilabilir ya da arttirilabilir.
Gorsel 41°de “speed” ayari yer almaktadir.
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© Inspector =
l-' platformanimation 0
Tag
Motion « platformanimation [c]
Speed 0.6
Multiplier Parameter
Motion Time Parameter
Mirror Parameter
Cycle Offset 0 Parameter
Foot IK
Write Defaults -
Transitions Solo Mute
List is Empty

Add Behaviour

Gorsel 41. Inspector Sekmesinde Animasyon Hizu Belirleme
L. Skor Sistemi

Skor sistemi olusturmak amaciyla ilk olarak Hierarchy sekmesinde bir Canvas
olusturulmalidir. Bunun i¢in iistte yer alan meniide GameObject secenegine tiklanir. Agilan mentide
UI > Canvas yolu izlenerek yeni bir Canvas objesi olusturulabilir. Canvas’a “UI” ad: verilebilir.
Daha sonra Hierarchy sekmesinde Ul objesine fare ile sag tiklanarak, agilan meniide UI > Text ya
da Unity3D gelistirme ortaminin yeni sirimlerinde UI > Legacy > Text yolu izlenerek oyun
tasarimina bir metin eklenmelidir. Text objesine “ScoreText” adi verilebilir. Daha sonra text objesi
ekranda istenilen yere konumlandirilir. Text objesi segiliyken Inspector sekmesinde yazt tipi, yazi
boyutu, hizalanma durumu ve yazilacak olan metin segenekleri diizenlenebilmektedir. Sonraki
adimlarda daha rahat ilerlenebilmesi amaciyla text objesinin “Width” degeri “500”; “Height”
degeri de “500” olarak belitlenebilir. Bu sekilde yazi boyutu degistirilirken sorun yasanmasinin
oniine gecilebilir. Ayrica Inspector sekmesinde text objesinin “Raycast Target” 6zelliginin de
kapatilmas: 6nerilmektedir. Text objesinin 6zellikleri ve degerleri Gorsel 42’de yer almaktadir.

v @/ Text e i i
Text
Skor:

Character
Font s Atial 2]
Font Style Bold ~
Font Size 24
Line Spacing 1
Rich Text =

Paragraph
Alignment =[= =
Align By Geometry

Horizontal Overflow Wrap ~
Vertical Overflow Truncate ~
Best Fit

Color

Material None (Material) ®

Raycast Target O

» Raycast Padding
Maskable =

Garsel 42. Text Objesinin Ozellikleri

Skor sisteminin ilk adimi1 olan tasarim asamasindan sonra skoru belirleyecek olan durumlar
ve bu durumlar sonucunda skorun oyun ekranina yansitilmast ile ilgili islemlerin yapilmasi i¢in yine
bir script dosyast olusturulmalidir. Project sekmesinde Scripts klasoéri igerisinde GameManager
adinda bir script dosyasi olusturulur. Daha sonra Hierarchy sekmesinde fare ile saglanarak agilan
mentde “Create Empty” secenegi tiklanir. Bu bos objeye GameManager adt verilir. Olusturulan
GameManager script dosyast siritkle birak yontemi ile yeni olusturulan bos objenin tizerine
surtiklenerek eklenir. Sonrasinda GameManager script dosyasina ¢ift tiklanarak dosyasinin agilmasi
saglanir. Acilan script dosyasinda ilk is olarak kullanict arayiizii islemleri i¢in gereken kodlart
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bunyesinde barindiran Ul kitiphanesi eklenir. Eklenen kiitiphaneye Gorsel 43’te yer
verilmektedir.

GameManager.cs & X Spawner.cs Move.cs karakter.cs

B Assem bly-CSharp

=
yste ollections.Generic;
UnityEngine;
UnityEngine UIJ

Gorsel 43. Ul Kiitiiphanesi Ekleme

Kullanicr arayiizti yani Ul ile ilgili kodlart barindiran kitiiphane eklendikten sonra skorun
aktarilacagi text objesi, skorun arttirilma veya azaltdma durumlar ile ilgili yazilacak olan kodlar
Gorsel 44’te yer verilmistir.

SCore;
Text ScoreText;

0

score = @;
ScoreText.text = score.ToString();

UpdatePlusScore()

score++;
ScoreText.text = score.ToString();

UpdateNegativeScore()

score--;
ScoreText.text = score.ToString();

Gorsel 44. Skor Arttirma ve Azaltma Komutlar:

Bu sekilde skorun arttirdmast ve azaltilmast durumunda cagrilmast gereken metodlar
olusturuldu ve text objesine aktarildi. Ancak skorun hangi durumlarda arttirilip azaltilacagi hentiz
belirlenmedi. Bu amagla karakterin objelere carpma durumuna gore skorun arttirilip azaltidmast igin
karakterin objeye ¢arpip carpmadigt kontrol edilmelidir. Bu amagla karakter script dosya